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Abstract 

The present study was conducted with the aim of investigating the relationship 

between learning styles (concrete, reflective observation, active and concrete 

experimentation) and intrinsic motivation with the mediating role of teacher-student 

bond. The research method was descriptive correlational. The statistical population 

included all 5600 students of the 11th grade in Zanjan city in the academic year 

2022-2023. 300 people were selected as a statistical sample based on the availability 

sampling method as well as Morgan's table. To collect data, Kolb's (1984) learning 

style questionnaire, Amabile et al.'s (1994) intrinsic motivation scale, and Murray 

and Zivach's (2011) teacher-student relationship inventory were used. Data were 

analyzed using structural equation modeling. The findings showed that there is a 

direct and meaningful relationship between concrete learning style, reflective 

observation and active experimentation with intrinsic motivation, but no relationship 

                                                             
Received: 2023/12/12 ; Received in revised form: 2023/12/27 ; Accepted: 2024/02/19 ; Published Online: 2024/03/10 
How To Cite: Bayat, Zahra; Bayat, Maryam; Mahmoudi Mashaei, Mahsa; Delshadi, Mohammad; Zaeri 

Behrouz, Mohammad Reza; Najafipour Tabestanagh, Abbas (2024). The Relationship between Learning 

Styles and Intrinsic Motivation of 11th Grade Students with the Mediating Role of Teacher-Student Bond, 

Journal of Research in Instructional Methods, 1(4), 65-86. doi: 10.22091/JRIM.2023.10184.1044 
Published by: University of Qom © The Author(s) Article type: Research 

file:///C:/Users/Hamid/Downloads/0009-0006-4822-7441
file:///C:/Users/Hamid/Downloads/0009-0003-3576-6751
file:///C:/Users/Hamid/Downloads/0009-0005-0225-2070
file:///C:/Users/Hamid/Downloads/0009-0003-5937-6651
file:///C:/Users/Hamid/Downloads/0009-0002-6411-6857
file:///C:/Users/Hamid/Downloads/0000-0002-3749-6279


66     1412 ، 4شماره  ، 1 سال ، های آموزش در روش پژوهش 

was found between abstract learning style and that type of motivation. Also, there is 

a direct and significant relationship between the concrete learning style, reflective 

observation and active experimentation with the teacher-student bond, but no 

relationship was found between the abstract learning style and teacher-student 
bond (p<0.01). In addition, there is a significant indirect relationship between the 

concrete, reflective and active experimental learning style and with intrinsic 

motivation through the mediation of the teacher-student bond; However, no 

significant indirect relationship was found between abstract learning style and 

intrinsic motivation (p<0.01). As a result, it seems that in order to improve students' 

intrinsic motivation, learning styles and teacher-student bond can be investigated. 

 

Keywords: Keywords: learning style, intrinsic motivation, teacher-student 

bond, students. 
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 دهیچک

تاملی، آزمایشگری فعال و عینأی( و  ۀ)عینی، مشاهد های یادگیری پژوهش حاضر با هدف بررسی رابطه سبک
شاگردی انجام گرفت. روش پژوهش توصیفی از نوط همبسأتگی بأود.  -ی با نقش میانجی پیوند معلمانگیزش درون

نفأر در سأال تحصأیلی  1600آموزان پایه یازدهم منطقه یک شهر زنجان بأه تعأداد  آماری شامل کلیه دانش ۀجامع
نفأر بأه عنأوان  200تعأداد گیری در دسترس و براساس جدول مورگان  بود که از بین آنها به روش نمونه 02-5403

(، مقیأاس 5284یأادگیری کلأب )  های سأبک نامه هأا از پرسأش آوری داده نمونه آماری انتخاب شدند. برای جمأع
هأا بأا  ( اسأتفاده شأد. داده0077شاگرد موری و زیواچ ) -رابطه معلم ( و5224انگیزش درونی آمابایل و همکاران )

ها نشان دادند: بأین سأبک یأادگیری  یافته .ورد تجزیه و تحلیل قرار گرفتندیابی معادلات ساختاری م استفاده از مدل
درونی ارتبأاط مسأتقیم و معنأاداری وجأود دارد ولأی بأا سأبک  ۀتأملی و آزمایشگری فعال با انگیز ۀعینی، مشاهد

عال با پیونأد تأملی و آزمایشگری ف ۀهمچنین بین سبک یادگیری عینی، مشاهد .ای یافت نشد یادگیری انتزاعی رابطه
                                                             

 00/70/7300 :انتشار آنلاینتاریخ  ؛ 00/77/7300 پایرش:تاریخ  ؛ 05/70/7300 تاریخ اصلاح: ؛ 07/03/7300 تاریخ دریافت:
(. 7300پورتابسأتانق، عبأاس ) مشایی، مهسا؛ دلشادی، محمد؛ زائری بهروز، محمدرضأا؛ نجفی بیات، زهرا؛ بیات، مریم؛ محمودی استناد:

، هأای آمأوزش  پژوهش در روششاگردی،  -آموزان پایه یازدهم با نقش میانجی پیوند معلم های یادگیری و انگیزش درونی دانش رابطه سبک
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(؛ >05/0pای یافت نشأد ) شاگرد ارتباط مستقیم و معناداری وجود دارد ولی با سبک یادگیری انتزاعی رابطه -معلم
شأاگرد بأا  -گری پیوند معلأم طور غیرمستقیم و با میانجی بین سبک یادگیری عینی، تأملی و آزمایشگری فعال به نیز

طور غیرمستقیم ارتباط معناداری یافأت  ؛ اما با سبک یادگیری انتزاعی بهوجود دارد انگیزش درونی ارتباط معناداری
های یأادگیری توان سبکآموزان می درونی دانش ۀرسد که در جهت بهبود انگیزبه نظر می (. در نتیجه>05/0pنشد )

 شاگرد را مورد بررسی قرار داد. -و پیوند معلم
 
 .آموزان شاگرد، دانش -وند معلمسبک یادگیری، انگیزش درونی، پی :ها دواژهیکل
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 مقدمه

گرا اسأت؛  شرفتیزه، هدفمند و پیآموزانی با انگ تعلیم و تربیت، پرورش دانش  م ن اهداف نظایتر از مهم
شأوند و در دسأتیابی بأه اهأداف نظأام  آموزان رکن اساسی نظام آموزشی کشور محسأوب می چرا که دانش

(. بنابراین توجأه بأه ایأن قشأر از لحأا  0000و همکاران،  5ابرازای دارند )ک آموزشی نقش و جایگاه ویژه
شناختی، باروری و شأکوفایی هأر چأه بیشأتر نظأام آموزشأی و تربیتأی جامعأه را  آموزشی، تربیتی و روان

ن مسأأائل ین و بأأارزتریتر عیاز شأأا یکأأی(. 7300گأأردد )نأأادمی، محمأأدی آریأأا و خأأویینی،  موجأأب می
زش یأأن بأودن انگییأای داشت، پا آموزان تأثیر دارد و باید به آن توجه ویژه نششناختی که بر تحصیل دا روان

دهنأد  (. ادبیأات موجأود نشأان می0073، 4؛ سأیوریکایا 0000و همکأاران،  2اسأت )یأارین 3تحصیلی
(، فرسأودگی تحصأیلی )ناصأری و کارشأکی، 0000، 1کأاری )اورام و روگأرس انگیزگی باعث اهمال بی

و همکأاران،  7(، تأرک تحصأیل )پاسأگیا0000، 6شناختی )اولاه، مأونیخ و کوسأا (، آشفتگی روان7035
( است؛؛ بأر همأین اسأاس، 0073و همکاران،  8آموزان )لی ( و حتی خطری برای خودکشی دانش0000

راهکارهأا را بأیش از پأیش  ۀضرورت توجه به متغیر انگیزش تحصیلی و شناسایی عوامل مؤثر بر آن و ارائأ
 سازد. مسئولان آموزشی ملزم می برای محققان و

آموزان را به یأادگیری تشأویق  شناختی در آموزش است که دانش انگیزش یکی از مهمترین مفاهیم روان
مهأم فراینأد  ۀ(. انگیأزش جنبأ0000، 2شود )برستووا کند و در نهایت منجر به ارتقا و پیشرفت آنها می می

تقدند انگیزش و یادگیری آنقأدر از درون بأه هأم وابسأته ای که برخی پژوهشگران مع یادگیری است به گونه
گیرد که انگیأزش لازم  هستند که امکان یادگیری بدون انگیزش وجود ندارد و یادگیری لازم زمانی شکل می

تأأوان عامأأل  (. انگیأأزش تحصأأیلی را می7300بأأرای یأأادگیری وجأأود داشأأته باشأأد )شأأیبک و سأألیمی، 
مندی به پیگیأری  آموز در جهت اتمام تکالیف درسی و علاقه نده به دانشکن نیرودهنده، نگهدارنده و هدایت

(. در تعریفی دیگر، انگیزش تحصیلی یک حالت درونی اسأت 7300فرایند یادگیری تعریف کرد )سیف، 
(. انگیأزش دارای دو 0079و همکأاران،  50گاارد )تیترک رفتار و تعداد دفعات آن تأثیر می ۀکه بر وقوط و ارائ
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به صورت خودجوش و به منظأور کسأب  یتیدرونی انجام رفتار یا فعال ۀاست. انگیز 3و بیرونی 5ونیبعد در
ک رفتأار یشود؛ اما در انگیزش بیرونی، دلیل انجام  یهر فرد انجام م یلات و رضایت و بنأا بأه دلایل درون

أا اجتنأاب از یأ یرونیب یها تیهأا و تقو شوند و افراد را بأه خاطأر پاداش ین مییتع یبراساس عوامل خارج
(. زمأانی کأه 0073، 2و بلاسأکووا 7033د )سأواری و مبینأی، یأنما یف میک تکلیه، مجبور به انجام یتنب

کننأد و لأات و  شوند، به خاطر چالشأی کأه در اثأر فعالیأت درک می افراد به صورت درونی برانگیخته می
(؛ بنأابراین، 0000و همکأاران،  4)نارسأیس هنأدد سرخوشی که از انجام آن دارنأد، آن رفتأار را انجأام می

ها و تکالیف درسأی مأداومت و علاقمنأدی  آموزانی که انگیزش درونی بالایی دارند در انجام فعالیت دانش
و  1بیشتری نشان داده و نسبت به سایرین پیشأرفت و موفقیأت تحصأیلی بأالاتری نشأان خواهنأد داد )لیأو

 (. مطالعات7095؛ رضاخانی، 7030زاده و مهدی نژاد گرجی،  ؛ حسن7033؛ رهنورد، 0000همکاران، 
تر و  کننأده خود تعیین یزشیانگ یها یریگ ( نشان دادند هر چه جهت7030زاده و مهدی نژاد گرجی ) حسن

 ابد. ی یش میزبان افزا یریادگیل آنها به یآموزان بهتر شده و تما دانش یشود، عملکرد زبان  یتر م یدرون
آموزان شود که یکأی از  تواند باعث بهبود انگیزش درونی دانش ری، عوامل مختلفی میدر مبحث یادگی
های یأادگیری بأه  (. سأبک7307زاده و حسأینی صأدر،  اسأت )قاسأم 6های یادگیری مهمترین آنها، سبک

کنأد، آنهأا را وارد حافظأه خأود و سأ س  یآن موضأوعات را درک م ۀاشاره دارد که فرد به وسأیل یهای روش
(. نظریأه 7307پأردازد )خأالقی و همکأاران،  یها به حل مسئله م کند و نیز با کمک آن ه و تحلیل میتجزی
های مختلأف بأه  وهیهای فأردی کأه دارنأد، بأه شأ دهد افراد با توجه به تفاوت ری نشان مییهای یادگ سبک

امأدهای مهمأی بأرای یتواند پ ری میی(. سبک یادگ0000، 7رند )یوتتایگ کنند و یاد می بهترین نحو فکر می
و  8ری اسأت )ویلنگأامیتعامل آمأوزش و سأبک یأادگ ۀجیآموزان نت ت دانشیآموزش داشته باشد، زیرا موفق

رنأدگان در یأک یأا چنأد یری این اسأت کأه یادگیهای یادگ ایده اصلی استفاده از سبک (.0075همکاران، 
وزان بخش بسیار مهمأی از فرآینأد آم دانش 2شوند. در حقیقت سبک یادگیری ترجیحی بندی می سبک طبقه

آموزان براسأاس سأبک آنهأا  ( و آموزش دانش0000، 50تدریس و یادگیری است )فلیز روساریو و همکاران
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( نشأان 0079) 3(. همانطور که مطالعات بأاروتکو0072، 5ری خواهد شد )نیوتن و میایموجب بهبود یادگ
دوره آنلاین شرکت کرده بودند، نسبت به افأرادی کأه آموزانی که با سبک یادگیری ترجیحی در یک  داد دانش

زیأادی بأرای  ۀشان نبود، نتایج به مراتب بهتری به دست آوردنأد و انگیأز دوره آنها متناسب با سبک یادگیری
متفاوت افراد در  ۀیمنظور فراهم ساختن درك بهتری از رو  ( به7323در سال ) 2یادگیری داشتند. دیوید کُلب

های  ( سأبک7323های یادگیری خود را مطرح سأاخت. براسأاس نظریأه کلأب ) ی سبک یادگیری، نظریه
تأملی )تماشا کأردن و گأوش دادن(،  ۀعینی )احساس کردن(، مشاهد ۀیادگیری، افراد را در چهار بعد تجرب

دهد. نتأایج مطالعأات  سازی انتزاعی )تفکر( و آزمایشگری فعال )عمل کردن( مورد سنجش قرار می مفهوم
آموزان  ( نشان داد: ارتباط معناداری بین سبک یادگیری و پیشرفت تحصیلی دانش7300نده و همکاران )آرم

 آموزان عینی معدل بیشتری کسب کردند.  آموزان انتزاعی نسبت به دانش وجود دارد به نحوی که دانش

تأأثیر آمأوزان تحأت  درونأی دانش ۀمشخص شد که انگیأز یهای قبل در مطالب مطرح شده در قسمت
های  رسأد کأه سأبک یهای انجام گرفته این فرضیه بأه نظأر م یهای یادگیری قرار دارد. در ادامه بررس سبک

بأر انگیأزه  4شأاگرد -گری پیونأد معلأم یادگیری علاوه بر تأثیر مستقیم به صورت غیرمستقیم و با میأانجی
مروزی باید بر برقأرار کأردن رابطأه ا ۀباشد. مهمترین هدف معلم در جامع یآموزان تأثیرگاار م درونی دانش

آموزان باشد که چنین هدفی فقط بأا پیونأد مناسأب بأین معلأم و  کننده با دانش مطلوب، دوستانه و حمایت
بأدون ایجأاد یأک رابطأه خأوب و  .(7033شود )حامدی نسأب، غلامأی و عزیأزی،  آموز میسر می دانش

ها مقاومت کننأد و پیامأدهای نأاگوار انضأباطی را  یهاثرگاار، یادگیرندگان ممکن است در برابر قوانین و رو
(. چنانچه رابطه مبتنی بأر احتأرام و اعتمأاد 7300پسند،  بیدختی و طالع لقب، امین متحمل شوند )حیدری

شأود،  آمأوز جلأوگیری می آموز باشأأد، ضمن آنکه از وابسأأأتگی معلأم و دانش متقابل میان معلم و دانش
 یأکآمأوز  (. کیفیأت پیونأد معلأم و دانش0072، 1بأرد )کأوئین آموزان بالا می تحصیلی را در دانش ۀانگیز
است کأه  (. پیشینه نشان داده0079و همکاران،  6مهم در رشد و سلامت روان نوجوانان است )لی ارد عامل

آموز ممکن است لات یادگیری و سازگاری اجتماعی را افأزایش دهأد و  پیوند مثبت و نزدیک معلم و دانش
شناختی و افزایش روابط با همسالان در مدرسه شأود، همچنأین شأاید  به ارضای بیشتر نیازهای روان منجر

؛ رومأانو و 0000، 7آموزان کاهش دهد )لو، دنگ و ژانگ استرس تحصیلی و فرسودگی مدرسه را در دانش
                                                             

1. Newton & Miah 
2. Barutcu 
3. Kolb 

4. Teacher-student relationship 

5. Quin 

6. Lippard 

7. Luo, Deng & Zhang 
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ند مثبت معلأم (. علاوه بر این، برخی از مطالعات فواید پیو0007و همکاران،  3؛ دونگ0000، 5همکاران
و همکأاران،  4؛ گأوآی0000، 2آموز را در ارتقای انگیزه درونأی درسأی )هانأگ وسأیو و چیونأگ و دانش
( و خنثأی کأردن پیامأدهای منفأی 0000و همکأاران،  1(، رشد هوش هیجأانی نوجوانأان )وانأگ0073

 (.  0079و همکاران،  6یااند )ج زا )به عنوان مثال، قربانی شدن( بر امنیت روانی نشان داده موقعیت استرس

( نشأان دادنأد یکأی از علأل 7307صأدر ) زاده و حسینی در بررسی ادبیات پژوهشی، مطالعات قاسأم
های تدریس معلمان و اساتید دانشگاهی است، بأه نحأوی کأه مأانع انتقأال  انگیزگی یادگیرندگان، شیوه بی

( نشأان داد: یکأی از 7030ران )هأای خدابنأده و همکأا نتأایج پژوهش شود. مفاهیم به صورت روشن می
های یادگیری است؛ چرا کأه موجأب تسأهیل در  آموزان، سبک پیشرفت دانش ۀانگیز ۀکنند بینی عوامل پیش

آمأوزان دارای سأبک یأادگیری همگأرا از  همچنین، این پژوهش نشان داد که دانش شود. فرآیند یادگیری می
یابنأده از  آمأوزان دارای سأبک انطباق هسأتند و دانش انگیزه پیشرفت و عملکرد تحصیلی بالاتری برخوردار

( 7095ادملایی ) پیشرفت و عملکرد تحصیلی کمتری برخوردارنأد. مطالعأات ایأزدی و محمأدزاده ۀانگیز
آموزان از بین چهأار سأبک یأادگیری،  بین برای عملکرد تحصیلی دانش نشان داد که بهترین متغیرهای پیش

همچنأین نتأایج مطالعأات الصأباغ و  .نتزاعی و آزمایشگری فعأال اسأتسازی ا های یادگیری مفهوم سبک
های  پژوهشی بودند. در بررسأی اسأتراتژی  ۀاین فرضی ۀ( تاییدکنند0073( و قائدی و جم )0000) 7حامد

آموزان، مطالعات نشان دادند یکی از مهمترین عوامل مؤثر در افأزایش  دانش ۀمعلمان برای حمایت از انگیز
معلأم باعأث بأه  ۀآمأوزان اسأت؛ در واقأع رابطأه حسأن آموزان چگونگی روابط معلم بأا دانش شدان ۀانگیز

شأود )رادیأل، گوگأان و  آمأوزان در یأادگیری می درونأی، علاقأه و مشأارکت دانأش ۀحداکثر رساندن انگیز
( نشان داده است فروتنأی 0000) 8(. همچنین، نتایج مطالعات کوواک، کووانگ و وونگ0000دانیلس، 

های تنظأیم  آمأوز دارد و ایأن عامأل منجأر بأه افأزایش اسأتراتژی دانش -علم رابطه مثبتی با پیونأد معلأمم
زاده  شأریف، نقأش و قاسأم موسوی هأای سادات شأود؛ همچنأین نتأایج پژوهش آموزان می انگیزشی دانش

درونأی  ۀپیونأد معلأم شأاگرد بأا افأزایش انگیأز ۀ( تاییدکننأد7095و عریضی، عابدی و تأاجی ) (7307)
 آموزان است.  دانش

                                                             
1. Romano 

2. Dong 

3. Huang, Siu & Cheung 

4. Guay 

5. Wang 

6. Jia 

7. El-Sabagh & Hamed 

8. Kwok, Kwong & Wong 
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شود کأه بایأد  آموزان محسوب می درونی یکی از متغیرهای تأثیرگاار در عملکرد تحصیلی دانش ۀانگیز
های یادگیری و پیونأد  دهد که سبک کننده آن شناسایی شود. مرور سوابق پژوهشی نشان می بینی عوامل پیش

 .شناختی همچون انگیزش درونأی مأؤثر باشأند وانامدهای مثبت ریتواند در پدیدآوری پ شاگرد می -معلم
دهد که پژوهشی بر هی  کدام از متغیرها به صورت دو به دو انجام نشده  همچنین ادبیات پژوهش نشان می

تواند بأرای مسأئولان نظأام آموزشأی و  است. بر همین اساس با توجه به ضرورتی که نتایج این پژوهش می
 -ه باشد، این پژوهش درصدد پاسخ به این سؤال است که آیأا پیونأد معلأمبرپاکنندگان تعلیم و تربیت داشت

آموزان دوره اول متوسطه شهرستان زنجان نقأش  های یادگیری و انگیزش درونی دانش سبک ۀشاگرد در رابط
 های پژوهشی و مدل مفهومی پژوهش به شرح زیر است: کند؟ همچنین فرضیه گری ایجاد می واسطه
معنأاداری  ۀیازدهم رابطأ ۀآموزان پای های آن( و انگیزش درونی دانش دگیری )مؤلفههای یا بین سبک .7

 وجود دارد.
یأازدهم رابطأه  ۀآمأوزان پایأ شأاگرد دانش -های آن( و پیونأد معلأم های یادگیری )مؤلفأه . بین سبک0

 معناداری وجود دارد.
 معناداری وجود دارد. ۀم رابطیازده ۀآموزان پای شاگرد و انگیزش درونی دانش -. بین پیوند معلم0
های آن( و انگیأزش  های یأادگیری )مولفأه شاگرد در رابطأه بأین سأبک -. نقش میانجی پیوند معلم3

 یازدهم معنادار است. ۀآموزان پای درونی دانش

 

 . چارچوب مفهومی پژوهش1شکل

 روش

 ۀآمأوزان پایأ دانش ۀآمأاری شأامل کلیأ ۀروش پژوهش حاضر توصیفی از نوط همبستگی است. جامع
 7300-7300نفأر در سأال تحصأیلی  5500یک شهر زنجان بأه تعأداد  ۀدوم متوسطه منطق ۀیازدهم دور

آمأاری انتخأاب  ۀنفأر بأه عنأوان نمونأ 000گیری از جدول مورگان تعداد  آماری با بهره ۀبود. از میان جامع
از  همکأاری لازم در برخأی هأا )عأدم شدند. لازم به ذکر است با توجأه بأه دسترسأی دشأوار بأه آزمودنی

هأا  آوری داده گیأری در دسأترس اسأتفاده شأد. روش جمأع نمونه ۀمدارس(، برای انتخاب آزمودنی از شیو
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یک شهر زنجان مراجعأه کأرده و پأس از همکأاری بأا  ۀمنطق ۀبدین گونه بود که به مدارس دخترانه و پسران
یأازدهم متوسأطه خواسأته  ۀآمأوزان دور از دانشمدیران و معلمان محترم مدارس از آنها در خواست شد که 

نامه، هأدف مطالعأه و  نامه را تکمیل کنند. لازم به ذکر است کأه در جریأان تکمیأل پرسأش شود تا پرسش
گاهانأه دربأار کنندگان توضیح داده شد تا دانش روش اجرا به شرکت ا عأدم یأشأرکت  ۀآموزان با رضأایت، آ

ها با روش همبستگی مبتنأی بأر رویکأرد  تجزیه و تحلیل داده شرکت در پژوهش تصمیم بگیرند؛ همچنین
 انجام گردید.  3پی ال اس اسمارت  افزار یابی معادلات ساختاری با استفاده از نرم مدل

نامه یک مقیاس خودگزارشأی اسأت کأه توسأط  این پرسش :5های یادگیری کلب نامه سبک الف( پرسش
سأؤال چهاربخشأی اسأت کأه هأر کأدام از  70دارای  نامه ( طراحی شده است. این پرسأش7393کلب )
سازی انتزاعأی و آزمایشأگری فعأال(  تأملی، مفهوم ۀعینی، مشاهد ۀها یکی از انواط چهارگانه )تجرب بخش
=انأدک تطأابق، 0=حداقل تطابق، 7نامه از نوط لیکرت ) مقیاس این پرسش سنجد. های یادگیری را می شیوه

بیأانگر مطابقأت کامأل شأیوه یأادگیری بأا پاسأخ  3بق( بأوده کأه نمأره = کاملا تطا3= تاحدی تطابق و 0
سأؤال  70های یأادگیری در  بیانگر تطابق خیلی کم است. از جمع هر کدام از این شأیوه 7پیشنهادی و نمره 

تواند باشد. لازم به ذکأر اسأت کأه  می 70و حداقل  39آید که حداکثر  نامه، چهار نمره به دست می پرسش
همه سؤالات اشاره به روش یادگیری از طریق احساس کردن )تجربه عینی(، گزینه دوم اشأاره بأه گزینه اول 

تأملی(، گزینه سوم اشأاره بأه روش یأادگیری از طریأق فکأر  ۀروش یادگیری از طریق تماشا کردن )مشاهد
ام دادن سازی انتزاعی( و گزینه چهار همأه سأؤالات اشأاره بأه روش یأادگیری از طریأق انجأ کردن )مفهوم

( بأا اسأتفاده از ضأرایب آلفأای کرونبأاخ 0005)آزمایشگری فعال( را دارد. پایایی این ابزار توسط کلأب )
، آزمایشأگری 90/0، مفهأوم سأازی انتزاعأی 20/0تأأملی  ۀ، مشاهد90/0بدین شرح است: تجربه عینی 

گرایی  ه و عمأأل، تجربأأ99/0تجربأأه عینأأی(  -سأأازی انتزاعأأی های اکتسأأاب )مفهوم ، شأأیوه29/0فعأأال 
است. در پژوهش حاضر، ضریب آلفأای کرونبأاخ نمأره کلأی  97/0تأملی(  ۀمشاهد -)آزمایشگری فعال

 نامه است.  پایایی مناسب این پرسش ۀبه دست آمد که نشان دهند 90/0نامه  پرسش
و  3نامه رجحأان شأغلی آمابایأل برای سنجش انگیزش درونی از پرسأش درونی: ۀنامه انگیز ب( پرسش

سؤال است، اسأتفاده  75های آن و شامل ( که انگیزش درونی به عنوان یکی از زیر مقیاس5224همکاران )
مقیأاس خأودتعیینی، شایسأتگی، انجأام تکلیأف،  درونأی، شأش خرده ۀنامه سنجش انگیز گردید. پرسش

 تأأا 7ای )هرگأز=  کنجکأاوی، لأات و علاقأه دارد و مقیأاس پاسأأخگویی آن مقیأاس لیکأرت چهاردرجأه
نامه را در پأژوهش اولیأه  ( ضریب آلفای کرونباخ این پرسش5224( است. آمابایل و همکاران )3همیشه=

                                                             
1. Kolb learning styles questionnaire 

2. Amabile 
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گزارش کردند )به نقل از مؤسسه آزمون یأار  23/0بزرگسال اجرا شد  7000ای متشکل از  که بر روی نمونه
نی دوازده ماهأه برابأر بأا (. پایایی حاصل از روش بازآزمایی برای انگیزش درونی در فاصله زما7093پویا، 

، در 52/0ماهأه برابأر بأا   ، در فاصله زمانی سأی25/0، در فاصله زمانی بیست و چهار ماهه برابر با 23/0
بأوده اسأت.  20/0، در فاصله زمانی پنجاه و چهار ماهه برابر با 90/0فاصله زمانی چهل و دو ماهه برابر با 

پایأایی  ۀدهند به دست آمد که نشأان 30/0نامه  کلی پرسشدر پژوهش حاضر، ضریب آلفای کرونباخ نمره 
 نامه است. مناسب این پرسش

شأاگرد از  -به منظور سنجش پیونأد معلأم  :5(0077شاگرد موری و زیواچ ) -نامه رابطه معلم  ج( پرسش
 گویأه و سأه مؤلفأه اسأت کأه 72نامه دارای  ( استفاده گردید. این پرسش0077نامه موری و زیواچ ) پرسش
 ۀمؤلفأأ 70-2-0-0-7 ۀهای شأأمار ، گویأأه«ارتبأأاط» ۀمؤلفأأ 72-75-70-77-70-3-9-3های  گویأأه

نمأرات  ۀسنجند. دامن را می« از خودبیگانگی» ۀمؤلف 75-73-5-5های شماره  و درنهایت گویه« حمایت»
ه )همیشه( است. برای به دسأت آوردن نمأره هأر بُعأد، مجمأوط امتیأازات مربأوط بأ 3وقت( تا  )هی  7از 

نامه  فرد در ایأن پرسأش ۀاست که هرچه نمر 59تا  72نمرات از  ۀشود. دامن سؤالات آن بُعد با هم جمع می
( بأرای 0077شاگرد است و بالعکس. مأوری و زیأواچ ) -دهنده میزان بیشتر پیوند معلم  بالاتر باشد، نشان

، حمایأت و از خودبیگأانگی بأه های ارتبأاط و برای هر کدام از مؤلفأه 95/0نامه ضریب پایایی  این پرسش
اند. درپژوهش حاضر، ضأریب آلفأای کرونبأاخ  درصد گزارش کرده 20/0و  93/0، 93/0ترتیب ضرایب 

 نامه است. پایایی مناسب این پرسش ۀدهند به دست آمد که نشان 93/0نامه  کلی پرسش ۀنمر

  ها یافته 

( %33نفأر ) 700( و %55آموز پسأر ) شنفر دان 759کننده در این مطالعه  آموز شرکت دانش 000از 
 ( آورده شده است. 7اطلاعات توصیفی متغیرهای پژوهش در جدول ) ۀآموز دختر بودند. در ادام دانش

 . اطلاعات توصیفی متغیرهای پژوهش1 جدول

 میانگین انحراف استاندارد کجی کشیدگی متغیر

 71/31 1/8 -19/1 -64/1 عینی ۀتجرب

 28/29 1/7 -37/1 18/1 تأملی ۀمشاهد

 86/29 4/6 -23/1 18/1 سازی انتزاعی  مفهوم

 37/31 6/6 18/1 -32/1 آزمایشگری فعال

 71/41 3/12 27/1 -11/1 پیوند معلم و شاگرد

 21/42 4/12 -52/1 -97/1 انگیزه درونی

                                                             
1. Inventory of Teacher-Student Relationship Murray and Zivach (2011) 
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، 20/07±7/9عینأی برابأر بأا  ۀنشان داد که میانگین و انحراف استاندارد سبک یادگیری تجربأ 7جدول 
سأأازی انتزاعأأی برابأأر بأأا  ، سأأبک یأأادگیری مفهوم09/03±7/2تأأأملی برابأأر بأأا  ۀسأأبک یأأادگیری مشأأاهد

؛ پیونأد معلأم و شأاگرد برابأر بأا 02/07±5/5و سبک یادگیری آزمایشأگری فعأال برابأر بأا  3/5±95/03
نمونه بالاسأت و  بود. همچنین، با توجه به اینکه حجم 0/30±3/70و انگیزش درونی برابر با  0/70±2/30

شأوند؛  ویک مرتکب خطای نأوط اول می -اسمیرنف و شاپیرو -های کلموگراف های بزر، آزمون در نمونه
هأا  شماره توزیأع داده ،7 بنابراین، بر اساس نظریه حد مرکزی و بر اساس مقادیر کجی و کشیدگی در جدول

 نرمال است.
 AVE. آلفا کرونباخ و پایایی مرکب و 2 جدول

 AVE پایایی مرکب پایایی کرونباخ متغیر

 52/1 93/1 93/1 انگیزش درونی

 83/1 91/1 89/1 شاگرد -پیوند معلم

 78/1 85/1 82/1 سبک یادگیری

نشأان داد مقأدار آلفأا کرونبأاخ بأرای انگیأزش  PLSافزار  گیری حاصل از نرم نتایج بررسی مدل اندازه
و مقأدار پایأایی  90/0های یأادگیری  و سأبک 93/0برابر با  شاگرد -، برای پیوند معلم30/0درونی برابر با 

یأادگیری های   و سأبک 30/0و برای پیوند معلم و شاگرد برابر بأا  30/0مرکب برای انگیزش درونی برابر با 
گیری مدل دارای پایایی قابأل قبأول  بالاتر هستند. بنایراین، بخش اندازه 20/0بود که مقادیر از معیار  90/0

گیأری در   ( به عنوان شاخص روایی درونی مأدل انأدازهAVEیار متوسط واریانس استخراج شده )است. مع
، پیونأد معلأم و 50/0نشان داد که روایی درونی )همگرا( برای متغیرهای انگیزش درونی برابر بأا  0جدول 

هسأتند، بنأابراین  30/0بود. چون مقادیر بأالاتر از معیأار  29/0یادگیری های   و سبک 90/0شاگرد برابر با 
  گیری از روایی همگرا مناسب برخوردار هستند. مدل اندازه

 . روایی واگرا )آزمون فورنل لارک(3 جدول

 تأملی ۀمشاهد عینی ۀتجرب انگیزش درونی آزمایشگر فعال متغیر
سازی  مفهوم

 انتزاعی

-پیوند معلم
 شاگرد

 - - - - - 1 آزمایشگری فعال

 - - - - 722/1 399/1 انگیزش درونی

 - - - 1 551/1 364/1 عینی ۀتجرب

 - - 1 391/1 424/1 318/1 تأملی ۀمشاهد

 - 1 443/1 441/1 396/1 357/1 سازی انتزاعی مفهوم

 911/1 419/1 397/1 611/1 582/1 372/1 شاگرد -پیوند معلم

تخراج شأده هأر نشان داد که جار میأانگین واریأانس اسأ 0لارکر در جدول  -در نهایت، معیار فورنل
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متغیر پنهان بیشتر از حداکثر همبستگی آن متغیر پنهان با سایر متغیرهای پنهان است. بنابراین، روایی واگأرا 
 نیز برقرار است.

 . ضرایب و مقادیر مدل ساختاری برای مسیر مستقیم4جدول

 اثرات مستقیم

 b SE T P مسیر

 117/1 68/2 151/1 135/1 انگیزش درونی -آزمایشگری فعال

 119/1 35/2 153/1 125/1 شاگرد -پیوند معلم -آزمایشگری فعال

 111/1 26/4 155/1 234/1 انگیزش درونی -عینی ۀتجرب

 111/1 38/8 154/1 454/1 شاگرد -پیوند معلم -عینی ۀتجرب

 115/1 81/2 152/1 144/1 انگیزش درونی -تأملی ۀمشاهد

 114/1 88/2 145/1 131/1 شاگرد -پیوند معلم -تأملی ۀمشاهد

 381/1 876/1 156/1 149/1 انگیزش درونی -سازی انتزاعی مفهوم

 154/1 93/1 161/1 116/1 شاگرد -پیوند معلم -سازی انتزاعی مفهوم

 111/1 94/5 153/1 313/1 انگیزش درونی -شاگرد -پیوند معلم

 اثرات غیرمستقیم

 171/1 81/1 121/1 136/1 ش درونیانگیز -شاگرد -پیوند معلم -سازی انتزاعی مفهوم

 111/1 67/4 131/1 142/1 انگیزش درونی -شاگرد -پیوند معلم -عینی ۀتجرب

 132/1 13/2 118/1 139/1 انگیزش درونی -شاگرد -پیوند معلم -آزمایشگری فعال

 111/1 57/2 116/1 141/1 انگیزش درونی -شاگرد -پیوند معلم -تأملی ۀمشاهد

عینأی  ۀنشأان داد کأه بأین سأبک یأادگیری تجربأ 3در جأدول  PLSافأزار  یر بأا نرمنتایج تحلیل مسأ
(000/0=P ،05/3=T ،00/0=b( آزمایشگری فعال ،)002/0=P ،59/0=T ،70/0=bمشأاهد ،)تأأملی  ۀ
(005/0=P ،90/0=T ،73/0=bبا انگیزه درونی رابط )مثبت و معناداری وجود دارد ولی با سأبک مفهأوم  ۀ

ای یافت نشد. همچنین جدول نشان داد کأه بأین سأبک  ( رابطهP ،925/0=T ،03/0=b=097/0انتزاعی )
، P ،05/0=T=073/0(، آزمایشأأگری فعأأال )P ،09/9=T ،35/0=b=000/0عینأأی ) ۀیأأادگیری تجربأأ

70/0=bۀ(، مشاهد ( 003/0تأملی=P ،99/0=T ،70/0=bبا پیوند معلم )-  شأاگرد رابطأه مثبأت معنأادار
ای یافأت نشأد. در نهایأت،  ( رابطهP ،30/7=T ،77/0=b=053/0سبک مفهوم انتزاعی )وجود دارد ولی با 

، P ،33/5=T=000/0داری مشأاهده شأد ) مثبت و معنأی ۀشاگرد و انگیزش درونی رابط -بین پیوند معلم
07/0=b همچنین نتایج اثرات غیرمستقیم در این جدول نشان داد که پیوند معلم و شاگرد نقأش میأانجی .)
(، آزمایشأگری P ،52/3=T ،73/0=b=000/0عینأی ) ۀداری در رابطه بین سأبک یأادگیری تجربأ عنیو م

( بأأا انگیأأزش P ،52/0=T ،03/0=b=070/0تأأأملی ) ۀ(، مشأأاهدP ،70/0=T ،00/0=b=000/0فعأأال )
 (.P ،90/7=T ،00/0=b=027/0سازی انتزاعی یافت نشد ) درونی دارد ولی با سبک یادگیری مفهوم
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 های برازش مدل شاخص. 5 جدول

 Q2 R2 SRMR NFI GOF متغیر

 44/1 22/1 انگیزش درونی
143/1 91/1 54/1 

 42/1 34/1 شاگرد -پیوند معلم

 36/1بیشتر از  95/1تا  91/1بین  18/1کمتر از  1نزدیک به  مثبت باشد مقدار قابل قبول

تأرین و  معروف شأود. به میکیفیت مدل ساختاری توسط شأاخص افزونگأی محاسأ PLSافزار  در نرم
بأالای  Q2اسأت؛ مقأادیر  5گایسألر -اسأتون Q2گیری این توانایی، شاخص   ترین معیار اندازه شده شناخته

بینأی مناسأب را  اند و مأدل توانأایی پیش شده خوب بازسأازی شأده دهد که مقادیر مشاهده صفر نشان می
گایسألر را نشأان  -اسأتون Q2شأاخص  5دارد؛ یعنی، مدل از کیفیت مناسأبی برخأوردار اسأت. جأدول 

باشند. بنابراین، مدل سأاختاری از کیفیأت مناسأبی برخأوردار اسأت. شأدت   می دهد که همگی مثبت می
Rباشد. مقدار   می زا قوی بینی مدل در مورد متغیرهای پنهان درون قدرت پیش

 برای متغیر انگیأزش درونأی 2
بود که شاخص متوسط به بالا هستند. بنابراین، ایأن  30/0رابر با و برای پیوند معلم و شاگرد ب 33/0برابر با 

نشأان داد کأه  5دهند. در نهایأت، جأدول  درصد واریانس انگیزش درونی را توضیح می 33مدل به ترتیب 
اسأت و  05/0بود که بیشتر از  53/0( برای سنجش نهایی کل مدل برابر با GOFشاخص نیکویی برازش )

بأود کأه نشأانه بأرازش قأوی  30/0برابر بأا  NFIو مقدار  09/0کمتر از معیار  030/0برابر  SRMRمقدار 
 مدل است. یعنی مدل از برازش مطلوبی برخوردار است. 

 
  P. ضرایب استاندارد و مقادیر 2شکل 

                                                             
1. Stone-Geisler Q2 index 
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 گیری بحث و نتیجه

یازدهم بأا  ۀپای آموزان های یادگیری و انگیزش درونی دانش سبک ۀپژوهش حاضر با هدف بررسی رابط
های یأادگیری و  ها نشان دادند سبک شاگردی انجام گرفت. تجزیه و تحلیل داده -نقش میانجی پیوند معلم

درونی دارند و در این میأان بأه ترتیأب  ۀجز سبک یادگیری انتزاعی نقش بسزایی در افزایش انگیز ابعاد آن به
فعال بیشأترین و کمتأرین ارتبأاط را بأا انگیأزش تأملی و آزمایشگری  ۀعینی، مشاهد ۀسبک یادگیری تجرب

(، 7307صأدر ) زاده و حسینی های پژوهشی قاسم آموزان دارند. نتایج این فرضیه همسو با یافته درونی دانش
( و 0073(، قائأأدی و جأأم )0079(، بأأاروتکو )7300(، آرمنأأده و همکأأاران )0000الصأأباغ و حامأأد )

( نشأان داد کأه یکأی از 7307صأدر ) زاده و حسینی ات قاسأم( است. مطالعأ7030خدابنده و همکاران )
های تدریس معلمان است. این یافته بدین معناست که موفقیأت  آموزان، شیوه انگیزگی دانش عوامل مهم بی

ها نیست و عواملی همچون سأبک یأادگیری نقأش  هوشی آن ۀو شکست تحصیلی افراد عمدتاً ناشی از بهر
های یأادگیری باشأد،  (. یأادگیری زمأانی کأه متناسأب بأا سأبک7033یمأی، بسزایی دارند )پورقأاز و رح

کننأد و از ایأن طریأق باعأث تسأهیل  آموزان بهتر اطلاعات را در ذهن خأود دریافأت و پأردازش می دانش
کنأد.  آمأوزان در جهأت آمأوختن مطالأب بیشأتر افأزایش پیأدا می شأود و انگیأزش دانش یادگیری آنها می

آمأوزان  انگیأزش دانش ۀکننأد بینی عینأی بیشأترین پیش ۀر این مطالعه سأبک تجربأهمانطور که گفته شد د
 یهأا ییو متکی بأه توانا یها برگرفته از احساسات درون ها افرادی هستند که اقدام آن است. از آنجا که عینی

درونی اسأت، پأس رابطأه تنگأاتنگی  ۀهای اصلی انگیز خود است و از آن جهت که این خصلت از ویژگی
ای بأه  ین سبک یادگیری عینی با انگیزه درونی وجود دارد. افراد عینی تحرک و پویایی زیادی دارند و علاقأهب

ای  گونأه کنند. زمانی که سبک تأدریس معلمأان به سکون و انفعال ندارند و برای رسیدن به هدف تلاش می
رای یادگیری مطالأب عطأش بیشأتری یابد و ب ها را داشته باشد، یادگیری آنها تسهیل می باشد که این ویژگی

 (.7300خواهند داشت )آرمنده و همکاران، 
جز سبک یادگیری انتزاعی نقش بسأزایی  های یادگیری و ابعاد آن به نشان داد: سبک فرضیه دوم پژوهش

تأأملی و  ۀعینأی، مشأاهد ۀدر بهبود پیوند معلم شاگرد دارند و در این میان به ترتیب سبک یأادگیری تجربأ
شگری فعال بیشترین و کمترین ارتباط را در بهبود پیوند معلم شاگرد دارند. نتایج این فرضأیه بأه طأور آزمای

(، آرمنأده و 0000(، الصباغ و حامد )7307صدر ) زاده و حسینی های پژوهشی قاسم ضمنی همسو با یافته
( همسأأو 7030( و خدابنأأده و همکأأاران )0073(، قائأأدی و جأأم )0079(، بأأاروتکو )7300همکأأاران )

هأا  توانأد بأا آن آمأوزان، معلمأان می های یأادگیری دانش دهند با شناسایی سأبک است. مطالعات نشان می
تأوان  های یادگیری کلب می سبک ۀتوان گفت براساس نظری ای حسنه برقرار کند. در تبیین این یافته می رابطه

بأا دیگأران  عینی این است که دوست دارند ۀجربیادگیری ت ۀبه این نکته اشاره کرد که ویژگی افراد دارای شیو
(. در 7095ادملایی،  ارتباط برقرار کنند و به احساس خود و افراد دیگر حساس هستند )ایزدی و محمأدزاده
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تأأملی آنهأا بأه  ۀدر یادگیری مشاهد حسنه است. ۀهای پیوند معلم شاگرد برقراری رابط همین سو از ویژگی
که در همین راستا یکأی از  دهند متکی هستند ولی الزاماً اقدامی انجام نمی عینیت، حوصله و قضاوت دقیق

آموز و معلم، ایجاد محیطأی اسأت کأه احتأرام متقابأل را در خأود  های رابطه مثبت دانش ترین ویژگی مهم
ای بأه درک  جای دهد. همچنین در آزمایشگری فعال افراد بیشتر به کارهأای عملأی علاقأه دارنأد و علاقأه

آمأوز و معلأم ایأن اسأت کأه بأه  قأوی دانش ۀیأک رابطأ ۀها ندارند. در همین راسأتا نتیجأ لانه پدیدهمنفع
دهد به صورت فعال و از طریق کاوش و ریسأک کأردن در وظأایف تحصأیلی خأود  آموزان اجازه می دانش

 احساس اعتماد کنند. 
آمأوزان معنأادار اسأت. بأه  شاگرد بأا انگیأزش درونأی دانأش -یافته فرضیه سوم نشان داد: پیوند معلم

شأود. نتأایج ایأن فرضأیه همسأو بأا  مناسب معلم و شاگرد باعث افزایش انگیزش درونی می ۀعبارتی رابط
(، کأوواک و همکأاران 0000(، هانأگ وسأیو و چیونأگ )0000های پژوهشی رادیأل و همکأاران ) یافته

(، 0072(، کأأوئین )0073(، گأأوآی و همکأأاران )7307شأأریف و همکأأاران ) موسوی (، سادات0000)
( نشأان 7307شأریف و همکأاران ) موسوی ( است. مطالعات پژوهش سادات7095عریضی و همکاران )

تأوان گفأت بأا بهتأر شأدن  آموزان مثبت و معنادار است. بنأابراین می دانش ۀمعلم شاگرد بر انگیز ۀداد رابط
شأود، زیأرا توجأه آنهأا بأه تکلیأف  آموزان به اهداف تحصأیلی بیشأتر می رابطه معلم شاگرد، گرایش دانش

آموز از اشتباه در انجام تکلیف خواهد شأد  معطوف شده و همچنین نقش حمایتی معلم مانع از ترس دانش
آمأوزان افأزایش  که این خود باعث افزایش تمرکز بر تکلیف شده و به این ترتیأب انگیأزش درونأی در دانش

آمأوز بأرای رسأیدن بأه اهأداف خأود  شأود دانش باعث مییابد. رابطه حمایتی و صمیمانه معلم شاگرد  می
آمأوزان بأر روی تکلیأف و مهأارت  تمایل بیشتری به کمک گرفتن از معلم داشته باشد، چرا کأه ایأن دانش

ترسأند و ایأن  های معلم نمی هایشان نیستند، از قضاوت کنند و به دنبال ایجاد رقابت با همکلاسی تأکید می
 شود.  ها می ها به کمک گرفتن از معلم و همکلاسیمنجر به افزایش تمایل آن

های یأادگیری از طریأق متغیأر میأانجی پیونأد معلأم  درنهایت فرضیه چهارم پژوهش نشان داد: سبک
دار دارد. این یافته بأه طأور ضأمنی  آموزان ارتباط مثبت، غیرمستقیم و معنی شاگرد بر انگیزش درونی دانش

( همسو است. در تبیأین 0075) و ویلنگام و همکاران (0000مکاران )های ژو و ه همسو با نتایج پژوهش
اطلاعأات را از  یعنأیهسأتند،  یمتفأاوت یریادگیأ یها آموزان، دارای سبك توان گفت که دانش این یافته می

آمأوزان از کأدام  گیرنأد؛ بنأابراین بأا تعیأین اینکأه دانش کنند و یأاد می های مختلف تجزیه و تحلیل می راه
شود به همان میزان با معلأم خأود تعامأل  کنند باعث می ی یادگیری برای یادگیری خود استفاده میها سبک

حسنه منجر به شناخت بهتر یکدیگر، ایجاد علاقه افراد به مطالأب درسأی و تبأدیل  ۀبرقرار کنند و این رابط
 شود. آموز می ر دانشدرونی د ۀشود و همه این عوامل منجر به رویش انگیز شدن به یادگیرندگان قوی می

ای )شأهر  توان به محدودیت منطقه ترین موارد آن می هایی بود که از مهم این پژوهش دارای محدودیت
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نامه خودگزارشی( اشأاره  سال( و محدودیت ابزاری )استفاده از پرسش 72تا  75زنجان(، محدودیت سنی )
هأای سأنی دیگأر  در سأایر منأاطق و گروه شود در مطالعه بعدی به بررسأی ایأن متغیرهأا کرد. پیشنهاد می

پرداخته شود و از ابزارهای دیگری همچون مصاحبه استفاده شأود. همچنأین از لحأا  کأاربردی پیشأنهاد 
آموز تنظیم کننأد تأا  تدریس خود را متناسب با سبک یادگیری دانش ۀشود معلمان و مربیان آموزشی شیو می

درونأی بأه  ۀمچنین با توجه به اهمیت پیوند معلم شأاگرد بأر انگیأزاز این طریق یادگیری آنها بهبود یابد؛ ه
تحصأیلی آنهأا  ۀآموزان باعث افأزایش میأل بأه انگیأز بهتر با دانش ۀشود با برقراری رابط معلمان توصیه می

 گردد. آموزان می شوند که پیامد آن منجر به پیشرفت تحصیلی دانش
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 فهرست منابع

(. بررسأی رابطأه بأین سأبک یأادگیری و پیشأرفت تحصأیلی در 7300اعرابأی، محسأن. )آرمنده، آرزو؛ مومنی، زهرا؛ 
 .50-50(. 30)73، توسعه آموزش در علوم پزشکی دانشجویان دندان زشکی دانشگاه علوم پزشکی البرز.

های اجتمأاعی مجأازی در  (. نقش اسأتفاده از شأبکه7033حامدی نسب، صادق؛ غلامی، وحید؛ عزیزی، معصومه. )
 .22-30(. 0)7، رهبری آموزشی کاربردیاجتماعی و رابطه معلم و شاگرد.  هویت

و  یرونأأی، بی)درونأأ یزشأأیانگ یهأأا یریگ ن جهتیبأأ ۀ(. رابطأأ7030نژادگرجی، گلأأین. ) زاده، رمضأأان؛ مهأأدی حسأأن
 .09-50(. 0)0، روانشناسی مدرسه. یسیآموزان در درس زبان انگل دانش یلیشرفت تحصی( و پیزشیانگ یب

(. اثربخشأی آمأوزش معلمأان در مأدیریت 7300بیدختی، علی اکبر؛ طالع پسند، سیاوش. ) لقب، طاهره؛ امین حیدری
های  اندیشأهشأاگرد و هیجانأات تحصأیلی.  -مؤثر کلاس درس بر پیامدهای انگیزشی و هیجانی: رابطه معلم

 .733-755(. 3)72، نوین تربیتی
 های سأبک بینی اضطراب تحصیلی براساس (. پیش7307پیرانی، ذبیح. ) خالقی، مجید؛ پاشاشریفی، حسن؛ تقوایی، داوود؛

 530-500(. 0)55، دانشکده پزشکی دانشگاه علوم پزشکی مشهدگری خودکارآمدی.  یادگیری با میانجی

(. نقأش 7030قأوام، صأغری. ) نژاد، محمدرضأا؛ ابراهیمی خدابنده، صدیقه؛ درتاج، فریبرز؛ اسدزاده، حسأن؛ فلسأفی
راهبردهأای شأناختی در  آمأوزان پسأر.  پیشرفت و عملکرد تحصیلی دانأش ۀیادگیری در تبیین انگیزهای  سبک

 .03-57(. 0)0، یادگیری
 -هأای اجتمأاعی بأر بهبأود رابطأه معلأم (. اثربخشی آموزش مهارت7033رادمنش، عصمت؛ سعدی پور، اسماعیل. )
 .30-55(. 35)77، تربیتیپژوهشنامه آموزان شهر تهران.  شاگرد و عملکرد تحصیلی دانش

های مختلأف  درونی و بیرونی پیشأرفت تحصأیلی دانشأجویان رشأته ۀ(. بررسی انگیز7095دخت. )  رضاخانی، سیمین
 .95-705(. 0)0، های مدیریت آموزشی نوآوریدانشگاه آزاد اسلامی واحد رودهن. 

عأالی آمأوزش و پأژوهش  ۀ: مأورد مطالعأه موسسأ(. تأثیر انگیزه درونی و بیرونی بر انتقال دانش7033رهنورد، رامین. )
 .39-07(. 3)5، مطالعات منابع انسانی ریزی. مدیریت و برنامه

های مثبت و خودکارآمدی با تخیل از طریأق انگیأزش درونأی.  (. رابطه علیّ هیجان7035سواری، کریم؛ مبینی، سارا. )
 .90-50(. 0)3 فصلنامه روانشناسی مدرسه،

 . تهران: آگاه.پرورشی نوین شناسی  روان(. 7300سیف، علی اکبر. )

و های شخصیتی  های یادگیری، ویژگی ی سبک (. مقایسه7030زاده، حانیه. ) قراملکی، ناصر؛ حاجلو، نادر؛ غلام صبحی
 .700-90 (.3)0، های یادگیری فصلنامه علمی ناتوانیآموزان با و بدون ناتوانی یادگیری.  عملکرد تحصیلی دانش

(. رابطأه رفتارهأای معلأم بأا سأرزندگی و انگیأزش درونأی 7095یدرضا؛ عابدی، احمد؛ تاجی، مأریم. )عریضی، حم
 .70-09(. 30)73، های آموزشی فصلنامه نوآوریهای شهر اصفهان.  آموزان دبیرستان دانش

علأوم پایأه بأا (. مطالعه علل و زمینه بی انگیزگی تحصیلی دانشجومعلمان 7307زاده، داود؛ حسینی صدر، صمد. ) قاسم
 .35-09(. 3)7، پژوهش در آموزش علوم تجربیرویکرد کیفی. 

(. رابطأه معلأم شأاگرد و کمأک طلبأی: نقأش 7307زاده، سأوگند. ) سادات؛ نقش، زهأرا؛ قاسأم  موسوی شریف، سمانه
 .700-770(. 05)7، روانشناسیای اهداف پیشرفت و انگیزه پیشرفت.  واسطه
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(. سنجش رابطه حمایت عاطفی معلّم و حمایت 7300یا، علیرضا؛ خویینی، فاطمه. )آر نادمی، مهدیه سادات؛ محمدی
. هیجانأات تحصأیلی  گری انگیزشی تحصأیلی بأا میأانجی آموز با انگیزش درونی، بیرونی و بی هیجانی دانش

 .05 -02 .(5)3، پرستاری روان
باورهأای انگیزشأی، پیشأرفت  ۀی در رابطأانگیزگأ گرایانأه بی (. نقش میانجی7035، حسین. )ناصری، فاطمه؛ کارشکی

 .750-723(. 23)02، آموزش در علوم پزشکیفرسودگی تحصیلی. تحصیلی و 
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