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Article Info ABSTRACT 
Article type: 

Research Article 
Active students participation in the classroom is an essential requirement for 

learning and academic success. The purpose of this research is to study the 

mediating role of classroom connectedness in the relationship between teacher 

confirmation behaviors and Classroom Participation. This research is applied 

in its objective and employs a descriptive-correlational design for data 

collection and analysis. The study population consisted of 12th-grade high 

school students from Kermanshah city. A total of 210 students were selected 

and studied using convenience sampling. Data collection tools were three 

scales: classroom connectedness, teacher confirmation and classroom 

participation. The validity of the scales was confirmed by experts, and their 

reliability was confirmed using Cronbach's alpha coefficient. The Cronbach's 

alpha coefficients for the three questionnaires—Teacher Confirmation, 

Classroom Cohesion, and Classroom Participation—were 0.79, 0.74, and 0.71, 

respectively. For data analysis the pearson correlation test and structural 

equation modeling were used. The findings from the correlation test indicated 

that the relationships between teacher confirmation and classroom participation 

(p < .05; r: .51), teacher confirmation and classroom connectedness (p < .05; r: 

.56), and classroom connectedness and classroom participation (p < .05; r: .54) 

were all significant. The structural equation modeling results also revealed that 

the effect of Teacher Confirmation on Classroom Participation was not 

significant (β = .03, p > .05), whereas the effect of Teacher Confirmation on 

Classroom Connectedness (β = .85, p < .05) and the effect of Classroom 

Connectedness on Classroom Participation (β = .90, p < .05) were significant. 

Based on these findings, the mediating role of Classroom Connectedness in the 

relationship between teacher's confirmed behaviors and students' classroom 

participation was confirmed (RMSEA: .02; CFI: .99). Based on these findings, 

it can be concluded that teachers' adherence to positive communicative and 

interpersonal behaviors fosters a cohesive and friendly classroom environment, 

which ultimately leads to increased student participation in class. 
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Introduction 

Active student participation in the classroom is an essential prerequisites for learning and academic 

success. Classroom Participation is a socially constructed phenomenon encompassing a range of activities, 

such as asking questions from the teacher about lesson content, responding to the teacher's questions, 

actively participating in class discussions, and class presentations. Despite its importance, there is a 

persistent concern among teachers and educational researchers that most students remain inactive in class, 

making the lack of participation a prominent issue in many classrooms. Thus, identifying the factors 

influencing classroom participation has become a key research priority. 

Teacher confirmation appears to play a significant role in enhancing student participation. Teacher 

confirmation includes behaviors that make students feel valued, meaningful, and respected. In addition, 

classroom connectedness seems to be a critical variable in predicting classroom participation. Classroom 

connectedness is defined as students' perception of a supportive and collaborative communication 

environment. Despite the potential relationship between teacher confirmation, classroom connectedness, 

and classroom participation, empirical evidence on these connections  is lacking. No studies have examined 

the relationship among these three variables. Therefore, the aim of this study was to investigate the 

mediating role of classroom connectedness in the relationship between teacher confirmation and students' 

classroom participation. 

Research Methodology 
This research is applied in its objective and employs a descriptive-correlational design for data collection 

and analysis. The study population consisted of 12th-grade high school students in Kermanshah during the 

2023–2024 academic year. The sample size was determined using G*Power software, which indicated a 

required sample of 146 participants based on an effect size of 0.15, statistical power of 0.99, and two 

predictor variables. However, to meet the recommended sample size for structural equation modeling, 250 

questionnaires were distributed through convenience sampling, resulting in 210 fully completed and valid 

responses (response rate: 84%). Three standardized instruments were used in this study: the Teacher 

Confirmation Scale (Ellis, 2000), the Classroom Connectedness Scale (Maloney & Matthews, 2020), and 

the Classroom Participation Scale (Li, 2022). The face validity of these scales was confirmed by a panel 

of experts, and their reliability was verified using Cronbach's alpha coefficients of 0.79, 0.74, and 0.71, 

respectively. Data analysis was conducted using Pearson’s correlation and structural equation modeling 

(SEM) with SPSS 19 and LISREL 10.2. The findings provide insights into the relationships among teacher 

confirmation, classroom connectedness, and student participation.  

Research findings 

Participants reported a mean score of 3.11 (on a scale from 0 to 4) for teacher confirmation, 2.99 (on a 

scale from 1 to 5) for classroom connectedness, and 3.46 (on a scale from 1 to 5) for classroom 

participation. The correlations among all research variables were significant (p < 0.05). Structural Equation 

Modeling (SEM) results revealed that the direct effect of teacher confirmation on classroom connectedness 

was positive and significant (β = 0.85; p < 0.05). Similarly, the direct effect of classroom connectedness 

on classroom participation was also positive and significant (β = 0.90; p < 0.05). Additionally, the indirect 

effect of teacher confirmation on classroom participation through classroom connectedness was significant 

(β = 0.76; p < 0.05). The model fit indices demonstrated satisfactory results: the chi-square value was 

19.45 with a significance level of 0.36 (p > 0.05), and the X2/df (1.08) was less than 3. The RMSEA value 

was 0.020, and the RMR value was less than 0.05. Other fit indices, including CFI, NFI, IFI, GFI, and 

AGFI, were 0.99, 0.98, 0.99, 0.98, and 0.95, respectively, further confirming the model's appropriateness. 

Overall, the findings indicated that the proposed model, which highlights the mediating role of classroom 
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connectedness in the relationship between teacher confirmation and students' classroom participation, 

demonstrated a good fit. 

Conclusion 

The results of this study underscore the mediating role of classroom connectedness in the relationship 

between teacher confirmation behaviors and students' classroom engagement. Based on the findings, 

teachers were advised to strictly avoid behaviors that create feelings of humiliation or reproach among 

students. Instead, they should demonstrate positive communication behaviors, such as appreciating 

students' efforts, respecting their opinions and requests, responding clearly and promptly to their questions, 

employing interactive and student-centered teaching methods, and using authentic, project-based, and 

performance-based assessment methods. These practices can foster students' sense of value, create a 

positive classroom atmosphere, and ultimately enhance their participation and learning. Teachers' 

confirmation behaviors serve as a crucial source of social support, providing students with a sense of 

acceptance and security. This support not only helps students overcome academic challenges but also 

fosters a positive classroom environment, trust, and engagement. As a result, teacher confirmation 

enhances motivation, confidence, and active participation. One key limitation of this study was the use of 

convenience sampling, which requires cautious interpretation of the findings. Future research should 

explore the components of teacher confirmation behaviors and the factors influencing classroom 

connectedness. 
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 چکیده اطلاعات مقاله

 مقاله پژوهشی نوع مقاله: 
. هدف  شود ی محسوب م   ی ل ی تحص   ت ی و موفق   ی ر ی ادگ ی   ی از الزامات اساس   ی ک ی آموز در کلاس  مشارکت فعال دانش 

بررس  پژوهش حاضر  م   ی از  ب   ی وستگ ی پ   ی انج ی نقش  رابطه  در  و مشارکت    ی د یی تأ   ی رفتارها   ن ی کلاس درس  معلم 
  ی فی ها، توص داده   ل ی و تحل   ی آور گرد   وه ی و از لحاظ ش   ی آموزان بود. پژوهش حاضر از لحاظ هدف کاربرد دانش   ی کلاس 

به حجم    ی ا دوازدهم شهر کرمانشاه بودند که نمونه   ه ی آموزان پا دانش   ، ی بوده است. جامعه آمار   ی بستگ از نوع هم 
  اس ی ها سه مق داده   ی مطالعه قرار گرفت. ابزار گردآور   در دسترس انتخاب و مورد   ی ر ی گ نمونه   وه ی ش ها به نفر از آن   210

 ,Li)  ی ( و مشارکت کلاس Maloney & Matthews, 2020کلاس درس )   ی وستگ ی ( پ Ellis, 2000معلم )  د یی تأ 

  د یی کرونباخ تأ   ی آلفا   ب یها با استناد به ضر آن   یی ا ی با استناد به نظر متخصصان و پا   ها اس ی مق   یی ( بودند. روا 2022
  ب ی به ترت   ی کلاس   ت کلاس درس و مشارک   ی وستگ ی معلم، پ   د یی نامه تأ سه پرسش   ی کرونباخ برا   ی لفا آ   ب ی شد. ضر 

  ی معادلات ساختار   ی اب ی و مدل   رسون ی پ   ی بستگ ها از آزمون هم داده   ل ی وتحل ه ی تجز   ی بود. برا   0/ 71و    0/ 74،  0/ 79
(،  r: .51; p < .05)   ی معلم و مشارکت کلاس   د یی تأ   ن ی نشان داد که رابطه ب   ی بستگ آزمون هم   ی ها افته ی استفاده شد.  

  ی کلاس و مشارکت کلاس   ی وستگ ی پ   ن ی ( و رابطه ب r: .56; p < .05درس )   س کلا   ی وستگ ی معلم و پ   د یی تأ   ن ی رابطه ب 
 (r: .54; p < .05  .معنادار است ) معلم بر مشارکت    د یی نشان داد که اثر تأ   ز ی ن   ی معادلات ساختار   ی اب ی مدل   ی ها افته ی

( و اثر  p < .05/0 = β;  85کلاس )   ی وستگ ی معلم بر پ   د یی (، اما اثر تأ p > .05/0 = β;  03)   ست ی معنادار ن   ی کلاس 
دست آمده، نقش  به  ی ها افته ی ( معنادار است. بر اساس p < .05/0 = β; 90)  ی کلاس بر مشارکت کلاس  ی وستگ ی پ 
ب کلاس    ی وستگ ی پ   ی انج ی م  ارتباط  در  کلاس   ی د یی تأ   ی رفتارها   ن ی درس  مشارکت  و  تأ دانش   ی معلم  شد    د یی آموزان 
 (RMSEA: .02; CFI: .99  اساس بر  پا   جه ی نت   توان ی م   ها افته ی (.  رفتارها   ی بند ی گرفت که  به    ی معلمان مدارس 

  ش ی افزا   ت ی در نها   ی جو   ن ی و چن   گردد ی م   ی م ی منسجم و صم   ی جو کلاس   جاد ی ا   ساز نه ی مثبت زم   ی فرد ن ی و ب   ی ارتباط 
 . همراه دارد آموزان را به دانش   ی مشارکت کلاس 

 12/10/1403تاریخ دریافت: 

 30/10/1403تاریخ بازنگری:  

 04/11/1403تاریخ پذیرش: 

 08/03/1404تاریخ انتشار: 

 ها:کلیدواژه 

پ   د یی تأ  درس،    ی وستگ ی معلم،  کلاس 
کلاس  کلام   ، ی مشارکت    ، ی مشارکت 

 . ی رکلام ی مشارکت غ 

پژوهش  ،  آموزان دانش   ی معلم و مشارکت کلاس   ی د یی تأ   ی رفتارها   ن ی کلاس درس در رابطه ب   ی وستگ ی پ   ی انج ی نقش م (.  1404و همکاران. )   ل ی خل ،  زندی   استناد: 
 https://doi.org/10.22091/jrim.2025.12026.1176  . 24- 38(،  2)   3،  های آموزش در روش 
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 مقدمه 

ها با یکدیگر و با معلم اتفاق  ن آموزان و تعامل آ های آموزش نوین این است که یادگیری از طریق فعال بودن دانش اساس و شالوده روش 
آموز در کلاس یکی از الزامات اساسی یادگیری و موفقیت  بنابراین مشارکت فعال دانش   (. Xiaoqian, & Noordin, 2024) افتد  می 

گفتار و تفکر   ،  1فرهنگی ویگوتسکی   – براساس نظریه اجتماعی    (. Kamran, Afzal, & Rafiq, 2022)   شود تحصیلی محسوب می 
های بیشتر برای  درونی سازند. بنابراین وجود فرصت ،  چه را که قادر به بیان آن هستند توانند آن ارتباط نزدیکی با هم دارند و کودکان می 

 Sedláček) تر درونی سازند  تر و با کیفیت عالی آموزان دانش خود را سریع شود که دانش و شرکت در مباحث کلاسی موجب می   وگو گفت 

& Šeďova, 2020 .) 
ها از قبیل سؤال از معلم پیرامون مطالب درسی، پاسخ  ای از فعالیت ای برساختی اجتماعی است که مجموعه پدیده   2کلاسی   مشارکت 

در واقع مشارکت    (. Kamran et al, 2022) شود  کلاسی و ... را شامل می   های کلاسی، ارائه علم، مشارکت فعال در بحث به سؤالات م 
ها از احساس و تفکر و شنیدن گرفته تا صحبت کردن و انجام دادن  ای از فعالیت ای چندوجهی و پیچیده است که طیف گسترده کلاسی سازه 
های مختلفی از مشارکت کلاسی به عمل آمده که  بندی رو دسته ازاین  (. (Naz, Elahi, Shah & Makhdum, 2021گیرد  را در بر می 

 ,Li) های کلامی و غیرکلامی اشاره نمود  های پویا و ایستا و فعالیت مشاهده، فعالیت مشاهده و غیرقابل های قابل توان به فعالیت جمله می آن از 

2022 .) 
ها و البته  آموزان بر موضوعات درسی و پرورش توانایی کاری مهم برای مسلط شدن دانش عنوان راه طور کلی مشارکت کلاسی به  به 

دهد  شواهد زیادی وجود دارد که نشان می  (. Xiaoqian, & Noordin, 2024) شود  ها در نظر گرفته می آن   3های ارتباطی بهبود مهارت 
در  آموزان در کلاس دانش  بیشتری  که فرصت مشارکت  و گفت بحث هایی  با  و ها  مقایسه  در  بهتری  یادگیری  نتایج  دارند،  گوهای کلاسی 

توانند  این دسته از فراگیران می   . ( Sedláček & Šeďova, 2020) کنند  ها معلمان بیشتر صحبت می کنند که در آن هایی کسب می کلاس 
 ,Rone et al) ها در عمل را دارند  کارگیری آموخته توانایی به   یابد و بیشتر از سایرین دانش بیشتری کسب کنند، اعتماد به نفسشان افزایش می 

 ,Li, 2022; Yassha, Yesasri & Setiawati) اند  ها نیز رابطه مشارکت کلاسی و موفقیت تحصیلی را تأیید کرده سایر پژوهش  (. 2023

آموزان  موزشی مطرح بوده است که اکثر دانش رغم اهمیت مشارکت کلاسی، همواره این دغدغه از سوی معلمان و پژوهشگران آ علی (.  2022
 ,Rohi, Muslim) ها است ای آشکار در بسیاری از کلاس و کمبود مشارکت پدیده  ( Kamran et al, 2022) در کلاس غیرفعال هستند 

موجود مبنی بر پایین بودن  دادهای تحصیلی و با توجه به شواهد  با توجه به نقش مهم مشارکت کلاسی در بهبود برون   هرحال، به   (. 2023
نظران این حوزه،  ویژه اینکه به اذعان صاحب یابد. به های درس، جستجوی عوامل مؤثر بر این سازه اهمیت می آموزان در کلاس مشارکت دانش 

 ;Susak, 2016) اند  آموزان به اندازه کافی مورد توجه قرار نگرفته هنوز بسیاری از عوامل کلیدی اثرگذار در افزایش مشارکت کلاسی دانش 

Rone et al, 2023 .) 

می  نظر  به  کلاسی  مشارکت  بر  مؤثر  عوامل  جستجوی  معلم در  تأییدی  رفتارهای  که  مشارکت    4رسد  ارتقای  در  مهمی  نقش 
دیر و تشویق  ها و دستاوردهای خود مورد تق خاطر موفقیت   ها به آموزان دارد. تأیید در معنای کلی فرآیندی است که از طریق آن انسان دانش 

تر، تأیید در ادبیات تعاملات بین فردی به عنوان یک رفتار ارتباطی تعریف  طور دقیق به  (. Goldman & Goodboy, 2014) گیرند  قرار می 
دستاوردهایشان مورد تقدیر قرار  گیرند، به خاطر  هایشان مورد پذیرش قرار می شود افراد احساس کنند که به دلیل تلاش شده است که موجب می 

در بافت آموزشی، تأیید معلم بیانگر آن دسته از رفتارهای معلم  (.  Goldman et al, 2018)  شوند هایشان ستایش می گیرند و به خاطر کمک می 
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به  (.  Ellis, 2004 & Goodboy & Myers, 2008) شوند آموزان برای او افرادی مهم و باارزش محسوب می دهد دانش است که نشان می 
شوند مخاطب احساس ارزشمندی، معناداری و و مورد تکریم واقع شدن بکند  رفتارهایی هستند که باعث می   بیان دیگر، رفتارهای تأییدی معلم 

 (Ellis, 2000 .)   است که شامل  پردازی الیس، سه بعد اصلی برای تأیید معلم در نظر گرفته شده  در ادبیات ارتباطات آموزشی به پیروی از مفهوم
ها و سبک تدریس هستند. براساس بعد اول، معلم با  آموزان و یادگیری آن آموزان، نشان دادن علاقه به دانش پاسخ به سؤالات/ نظرات دانش 

را نشان    آموزان دهد و به این شکل تعهد و احترام خود به دانش طور کامل پاسخ می موقع و به آموزان به اختصاص وقت کافی، به سؤالات دانش 
ها،  آموزان باور دارد، به نگرانی های دانش دهد که به توانایی براساس بعد دوم معلم نشان می  (. Goldman & Goodboy, 2014: 262) دهد  می 

های  اتخاذ روش در نهایت براساس بعد سوم، معلم با   (. Ellis, 2004) ها را دارد  دهد و دغدغه پیشرفت آن ها اهمیت می های آن علایق و خواسته 
کند در  و تلاش می   ( Wang & Kruk, 2024: 236) سازد  آموزان هماهنگ می تدریس تعاملی، محتوای درسی را با نیازها و ترجیحات دانش 

 (. Goldman & Goodboy, 2014: 262)   آموزان تناسب داشته باشد  تدریس خود از راهبردهایی استفاده کند که با سبک یادگیری دانش 
در یک پژوهش آزمایشی نشان دادند که تأیید معلم منجر به افزایش مشارکت فراگیران    Goodboy& Myers   (2008 )مینه  در این ز 

طی یک پژوهش بین فرهنگی در میان دانشجویان ایرانی و     Wang & Derakhshan   (2023 )گردد.  و انگیزه برقراری ارتباطات بیشتر می 
  Rohi  های معنادار تمایل به مشارکت در کلاس هستند. نتایج پژوهش ده بینی کنن پیش   1چینی نشان دادند که دو متغیر تأیید و مراقبت معلم 

  &Muslim   (2023 )  آموزان به بحث و  نقش مهمی در برانگیختن و تمایل دانش   2نشان داد که سبک تدریس و رفتارهای مثبت معلم
طی پژوهشی نقش میانجی تأیید معلم را در ارتباط بین اعتبار معلم و درگیری  Wang  & Kruk   (2024  )در کلاس دارند.    وگو گفت 

صورت  آموز تأیید نمودند. نتایج پژوهش دیگری نشان داد که رفتارهای تأییدی معلم از طریق کاهش دلهره فراگیران، به تحصیلی دانش 
نشان داد که تایید   Ellis   (2004 )(.  Goldman, Claus & Goodboy, 2018: 245) بخشد  ها را بهبود می غیرمستقیم یادگیری آن 

گردد. در نهایت،  شود و آن هم به نوبه خود موجب افزایش انگیزه و افزایش یادگیری شناختی می آموز می معلم موجب کاهش دلهره دانش 
 آموزان است.  ختی و عاطفی دانش بینی کننده معنادار یادگیری شنا نشان داد که رفتارهای تأییدی معلم پیش  Ellis   (2000 )نتایج پژوهش  

های  آموزان در فعالیت طور که گفته شد اعتقاد بر این است که رفتارهای تأییدی معلم موجب افزایش مشارکت دانش همان 
شواهد تجربی بیان شده نیز مؤید این فرضیه است.  .   (Sidelinger & Booth-Butterfield, 2010: 169)گردد  آموزشی می 

مفروض   با  مسئله حال  گزاره،  این  می دانستن  که مطرح  رفتارهای  ای  بین  رابطه  ایجاد  باعث  که چه سازوکاری  است  این  شود 
توانند نقش میانجی را در این رابطه ایفا نماید. در این زمینه  گردد و چه متغیرهایی می آموزان می تأییدی معلم و مشارکت دانش 

تأثیر رفتارهای  ء های پیشین از یک سو عیین کننده است؛ چرا که در پژوهش یک متغیر ت   3رسد پیوستگی کلاس درس به نظر می 
درس  کلاس  پیوستگی  بر  معلم  تأثیر    (Aloia, 2020; Sidelinger & Booth-Butterfield, 2010)  ی تأییدی  و از سوی دیگر 

 & Sedláček & Šeďova, 2020; Susak, 2016; Frisby) آموزان تأیید شده است  پیوستگی کلاس بر مشارکت کلاسی دانش 

Martin, 2010 .) 
 ;Ahrari & Farid) پیوستگی بیانگر احساس شخص از تحت حمایت قرار گرفتن و مورد پذیرش بودن در یک محیط اجتماعی است   

گیری و حفظ روابط بین فردی است. بنابراین پیوستگی و به تبعِ آن پذیرش  حقیقت میل به تعلق یک نیاز اساسی انسان و محور شکل در    (. 2023
 ,Maloney & Matthews) ذات پنداری با دیگر اعضای گروه را ایجاد نماید  تواند احساس درونی تعلق، پیوند عاطفی و هم فرد در گروه می 

 ,Aloia) آموزان با یکدیگر است  سالان و دانش زشی، پیوستگی کلاس درس شکلی از مشارکت بین معلمان، هم در بافت آمو   (. 2020

 ,Dwyer et al) شود  آموزان از وجود یک محیط ارتباطی حمایتی و مشارکتی در کلاس درس تعریف می و به عنوان ادراک دانش   ( 2020

 
1. Teacher confirmation and caring 

2. Teacher's Positive Behaviors 

3. Classroom Connectedness 

یند
ودآ

ز



30           آموزش   ی ها پژوهش در روش 

 

آموزان با یکدیگر و با معلم در ایجاد یک جو کلاسی مثبت معطوف است  در واقع پیوستگی کلاس بر نقش ارتباطات دانش   (. 267 :2004
  Maloney & Matthewsدر این زمینه    (. Johnson, 2009: 146) است  ک تعاملات در کلاس درس  و یک سازه نسبتاً جدید برای در 

آموزان از حمایت عاطفی معلم، اعضای یک خانواده بودن و مشارکت ارزشمند را به عنوان ابعاد پیوستگی  مؤلفه ادراک دانش   سه   (2020)
پردازی و تعریف پیوستگی  در مفهوم  Dwyer et al   (2004 )   ن اند. شایان ذکر است پژوهشگرانی همچو کلاس درس در نظر گرفته 

به هر دو جنبه    Maloney & Matthews  (2020)اند؛ اما افرادی همچون  کلاس درس فقط بر تعاملات فراگیران با یکدیگر تمرکز داشته 
دانش  روابط  یعنی  کلاسی  دانش تعاملات  روابط  و  یکدیگر  با  داشته آموزان  توجه  معلم  با  جدیدتر،    هرحال به اند.  آموزان  مطالعات  در 

 & Sidelingerشود  آموزان را شامل می آموز و هم روابط و صمیمت میان دانش پیوستگی کلاس هم تعاملات سازنده میان معلم و دانش 
Booth-Butterfield, 2010: 170)  .) 

ان یک متغیر میانجی، سازوکاری برای توضیح چگونگی  عنو توان فرض کرد که پیوستگی کلاس به های پیشین، می با تأمل در نتایج پژوهش 
های سرایت عاطفی و گسترش  توان با استفاده از نظریه این سازوکار را می   .آموزان ارائه دهد تأثیر رفتارهای تأییدی معلم بر مشارکت کلاسی دانش 

ای  گونه کند به ی از فردی به فرد دیگر سرایت می بر اساس نظریه سرایت عاطفی، احساسات مثبت و منف  و ساخت هیجانات مثبت توضیح داد. 
  (. Houser & Waldbuesser, 2017) تواند منجر به بروز احساسات و رفتارهای مشابه در دیگران شود  که احساسات و رفتارهای یک فرد می 

تواند به تقویت پیوستگی  حمایتگرانه، می این مفهوم در کلاس درس بیانگر آن است که رفتارهای تأییدی معلم با ایجاد فضای مثبت و  
دهد که هیجانات مثبتی مانند علاقه، امید و قدردانی،  از سوی دیگر، نظریه گسترش و ساخت هیجانات مثبت نشان می  کلاس منجر شود. 

پیوستگی   (. Sepanta et al., 2018) شود  های متنوع و جدید می آموزان برای مشارکت در فعالیت موجب افزایش انگیزه و اشتیاق دانش 
به  دانش کلاس  ادراک  نظیر  ابعادی  و سرایت عاطفی، شامل  مثبت  این هیجانات  معلم، حس  عنوان تجلی  از حمایت عاطفی  آموزان 

همچنین این مفهوم  (.  Maloney & Matthews; 2023)   عضویت در یک خانواده و مشارکت ارزشمند در تعاملات کلاسی است 
بنابراین از    (، Johnson, 2009; Dwyer et al., 2004) پردازد ها با معلم می آموزان و تعامل آن میان دانش زمان به روابط صورت هم به 

شود که  های اجتماعی اطلاق می منظر نظریه حمایت اجتماعی نیز می توان رابطه بین متغیرها را بررسی کرد. حمایت اجتماعی به شبکه 
تواند سه نوع  این حمایت می   (. Cohen, 2004)   زا کنار بیایند ها بتوانند با شرایط استرس ورد تا آن آ شناختی فراهم می برای افراد منابع روان 

وسیله  حمایت  باشد:  احساسی  داشته  و  اطلاعاتی  وسیله   (. Mittal et al., 2025) ای،  کمک حمایت  شامل  مانند  ای  ملموس  های 
های تحصیلی،  یادگیری بهتر کمک کند؛ حمایت اطلاعاتی شامل مشاوره تواند به  های آموزشی است و می تجهیزات کامپیوتری یا دوره 

تر باشند؛ و حمایت  کند تا در مسیر تحصیلی خود موفق آموزان کمک می های درسی و دسترسی به منابع آموزشی است و به دانش راهنمایی 
طور  تواند به پردازد. رفتارهای تأییدی معلم می ی عاطفی به ارائه همدلی، تشویق و ایجاد یک فضای امن و مثبت برای ابراز احساسات م 

تواند منبع اطلاعات و پیشنهادات  آموزان فراهم کند. در قالب حمایت اطلاعاتی معلم می خاص حمایت اطلاعاتی و احساسی برای دانش 
احساس حمایت را در آنها    آموزان، در زمان مورد نیاز باشد و در قالب حمایت احساسی با نشان دادن اهمیت و درک احساسات دانش 

عنوان یک عامل حمایتی عمل کرده و احساس  رسد رفتارهای تأییدی معلم به ، به نظر می رو ازاین   (. Nasseh et al., 2011) ایجاد کند  
   .شود می کند که این شرایط به نوبه خود موجب افزایش مشارکت کلاسی آنان  آموزان ایجاد می امنیت و آرامش بیشتری در دانش 

 & Aloia, 2020; Sidelinger)های پیشین تأثیر رفتارهای تأییدی معلم بر پیوستگی کلاس  که گفته شد در پژوهش همچنان

Booth-Butterfield, 2010)    و تأثیر پیوستگی بر مشارکت کلاسی (Sedláček & Šeďova, 2020; Susak, 2016; Frisby & 

Martin, 2010  )   چیان و نوردین شیائو .  است تأیید شده   (Xiaoqian & Noordin, 2024  ) نسبت به    نیز دریافتند که نگرش معلمان
 & Sidelingerگذارد.  آموزان تأثیر می طور مستقیم و هم با واسطه تأثیر بر جو کلاسی، روی مشارکت دانش مشارکت کلاسی هم به 

Booth-Butterfield   (2010 ) .   آموزان با  طی پژوهشی نشان دادند که رفتارهای تأییدی معلم به صورت مستقیم و با واسطه پیوند دانش
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نیز طی پژوهشی نشان  Amiryousefi, Amirian & Ansari   (2019  )  . آموزان هستند بینی کننده درگیری تحصیلی دانش یکدیگر پیش 
های کلاسی  ادار تمایل شناختی و عاطفی فراگیران به مشارکت در فعالیت بینی کننده معن دادند که جو کلاس درس و رفتار معلم پیش 

 هستند.  
کید دارند، همچنان نیاز به بررسی تجربی  با وجود شواهد نظری که بر روابط میان تأیید معلم، پیوستگی کلاسی و مشارکت کلاسی تأ

شتتود. در تحقیقات موجود، خآ آشتتکاری در مطالعه نقش میانجی  ها احستتاس میاین روابط برای اطمینان از درستتتی و عمق آن
خورد. به بیان دیگر،  های داخلی به چشتم میویژه در زمینه پژوهشیید معلم و مشتارکت کلاستی بهپیوستتگی کلاستی در ارتباط میان تأ

دوی این متغیرها در مطالعات قبلی تأیید شتده استت اما پژوهشتی که به مطالعه نقش میانجی پیوستتگی کلاس در  اگرچه روابط دوبه
طور ویژه دو متغیر تأیید معلم و پیوستتگی خته باشتد مشتاهده نشتد. بهتوضتیح رابطه بین تأیید معلم و مشتارکت کلاستی فراگیران پردا

انتد و شتتواهتد چنتدانی از مطتالعته این متغیرهتا در ایران در دستتترس نیستتتت. البتته کلاس درس در تحقیقتات داخلی مغفول متانتده
 ,.Ahrari & Farid, 2023; Mohammadhossein Hajivar et al)هایی پیرامون پیوستتگی مدرسته صتورت گرفته استت پژوهش

ای مجزا با ابعاد منحصتتر به فرد چندان مورد توجه پژوهشتتگران داخلی نبوده استتت. در  اما پیوستتتگی کلاس به عنوان ستتازه   (؛2023
فردی مؤثر بر مشتارکت کلاستی، هدف پژوهش حاضتر بررستی  مجموع با توجه به کمبود شتواهد تجربی پیرامون عوامل ارتباطی و بین

 آموزان بوده است.میانجی پیوستگی کلاس در ارتباط بین رفتارهای تأییدی معلم و مشارکت کلاسی دانشنقش 

 شناسی پژوهش روش 

از لحاظ شیوه گردآوری و تحلیل داده  از لحاظ زمانی مقطعی است. همچنین  از لحاظ هدف کاربردی و    – ها، توصیفی  این پژوهش 
بودند. برای تعیین    1403- 01404آموزان پایه دوازدهم شهر کرمانشاه در سال تحصیلی  ش است. جامعه آماری پژوهش، دان   بستگی هم 

،  0/ 15استفاده شد. بر این اساس حجم نمونه پیشنهادی برای معادلات ساختاری بر مبنای اندازه اثر  G*Powerافزار  حجم نمونه از نرم 
یابی  شود حجم نمونه برای مدل حال با توجه به اینکه توصیه می بود. با این نفر    146بین برابر با  متغیر پیش   2و تعداد    0/ 99توان آزمون  

دسترس توزیع شد و از این تعداد،  گیری در به شیوه نمونه   نامه پرسش   250نفر نباشد، لذا در ادامه تعداد    200معادلات ساختار کمتر از  
(. شایان ذکر است پژوهشگران تلاش نمودند روند  0/ 84:  گویی پاسخ صورت کامل و صحیح بازگردانده شد )نرخ  به   نامه پرسش   210
جا که در بعضی موارد، همکاری برخی از مدیران یا معلمان مدارس پایین بود، لذا در  صورت تصادفی انجام گیرد اما از آن گیری به نمونه 

آموز  دانش   117آموز پسر و  دانش   93شامل    کنندگان گیری دردسترس سوق یافت. ترکیب شرکت گیری به سمت نمونه عمل روش نمونه 
تحصیلی   رشته  بود.  از شرکت   55دختر  و    65ریاضی،    کنندگان نفر  تجربی  داده   90نفر  گردآوری  ابزار  بود.  انسانی  علوم  سه  نفر  ها 

 پاسخ بود.  بسته   نامه پرسش 
ماده و سه مؤلفه پاسخ به    16استفاده شد. مشتمل بر    Ellis   (2000 )  1گیری رفتارهای تأییدی معلم از مقیاس تأیید معلم برای اندازه 

  27. البته نسخه اولیه این مقیاس دارای  بود آموز و سبک تدریس  آموز، نشان دادن علاقه به فرآیند یادگیری دانش های دانش نظرات/پرسش 
که بر اساس روش اعتبارسنجی  به آن را به دلیل آن ماده و یک بعد بیشتر یعنی عدم تأیید نابجا بود؛ اما الیس این مؤلفه و یازده ماده مربوط  

گانه لیکرت )کاملًا مخالف تا کاملًا  دهی به مقیاس بر مبنای طیف پنج های پاسخ فاقد روایی مناسب بود، حذف نمود. گویه   2متقابل 
از طریق تحلیل عاملی    Ellis   (2000 )باشد. روایی سازه مقیاس تأیید معلم در پژوهش  می   4تا    0گذاری آن به ترتیب از  موافق( و نمره 
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اساس ضریب آلفای کرونباخ  تأییدی بررسی و تأیید شد. پایایی مقیاس نیز با استناد به ضریب آلفای کرونباخ بررسی و تأیید شد. براین 
و برای بعد سبک تدریس    0/ 85آموزان  دادن علاقه به یادگیری دانش ، برای بعد نشان 0/ 86به سؤالات/نظرات برابر با    گویی پاسخ برای بعد  

 گزارش شد.    0/ 85
ماده و سه    9بود. این مقیاس مشتمل بر   Maloney & Matthews  (2020)، مقیاس پیوستگی کلاس  شده   دومین ابزار استفاده   

 Maloneyبعد حمایت عاطفی معلم، اعضای یک خانواده بودن و مشارکت ارزشمند است. روایی سازه مقیاس پیوستگی در پژوهش  

& Matthews  (2020)   های نیکویی برازش، حکایت از تأیید ساختار عاملی  از طریق تحلیل عاملی تأییدی بررسی شد و همه شاخص
مقیاس داشتند. پایایی مقیاس نیز با استناد به ضریب آلفای کرونباخ بررسی و تأیید شد. ضریب آلفای کرونباخ برای بعد حمایت عاطفی  

با   برابر  بودن  0/ 82معلم  اعضای یک خانواده  بعد همانند  برای  ارزشمند    0/ 70،  بعد مشارکت  برای  گویه   0/ 66و  های  گزارش شد. 
  5تا    1گذاری آن به ترتیب از  گانه لیکرت )کاملًا مخالف تا کاملًا موافق( و نمره دهی به مقیاس پیوستگی کلاس بر مبنای طیف پنج پاسخ 

 است.  
ماده و دو    11استفاه شد. این مقیاس شامل    Li   (2022 )ارکت کلاسی از مقیاس مشارکت کلاسی  گیری مش در نهایت برای اندازه 

اعتبار مقیاس مشارکت کلاسی در پژوهش   و مشارکت غیرکلامی است.  از طریق بررسی روایی  Li   (2022مؤلفه مشارکت کلامی   )
گانه لیکرت )کاملًا مخالف تا کاملًا  ر مبنای طیف پنج دهی به مقیاس مشارکت کلاسی ب های پاسخ محتوایی بررسی و تأیید شد. گویه 

در پژوهش حاضر روایی صوری ابزارها با استناد به نظر متخصصان   در نظر گرفته شده است.  5تا   1گذاری آن به ترتیب از موافق( و نمره 
ها آمده  و ابعاد آن  شده  نباخ متغیرهای بررسی ، ضرایب آلفای کرو 1ها با استناد به ضریب آلفای کرونباخ تأیید شد. در جدول  و پایایی آن 

بود. برای تحلیل    0/ 71و    0/ 74،  0/ 79است. ضریب آلفای کرونباخ سه مقیاس پیوستگی کلاس درس و مشارکت کلاسی به ترتیب  
استفاده شد.    یابی معادلات ساختاری پیرسون و مدل   بستگی هم های پارامتریک، از آزمون  شرط ها پس از اطمینان از رعایت پیش داده 
 بود.    10/ 2و لیزرل نسخه    19نسخه    SPSSها،  برای تحلیل داده   شده   افزار استفاده نرم 

 ها : ضریب آلفای کرونباخ متغیرهای مورد بررسی و ابعاد آن 1جدول  

 متغیر 
 تعداد  

 آیتم 
 ضریب 

 آلفای کرونباخ 
 ابعاد 

 تعداد  
 آیتم 

 ضریب 
 آلفای کرونباخ 

 0/ 79 16 تأیید معلم 
 0/ 76 5 گویی پاسخ 

 0/ 78 6 نشان دادن علاقه 
 0/ 72 5 سبک تدریس 

 0/ 74 9 پیوستگی کلاس 
 0/ 68 3 حمایت عاطفی معلم 

 0/ 69 3 یک خانواده بودن 
 0/ 63 3 مشارکت ارزشمند 

 0/ 71 11 مشارکت کلاسی 
 0/ 70 7 مشارکت کلامی 

 0/ 63 4 مشارکت غیرکلامی 

 ها یافته 
از   اقداماتی جهت پیش تحلیل قبل  نهایی،  آماده های  و  داده پردازش  براین سازی  انجام گرفت.  برای تحلیل  نمرات خام  ها  ابتدا  اساس، 

ها  آن   zهایی بود که قدرمطلق نمره  کردن آزمودنی تبدیل شد. هدف از این اقدام شناسایی و در صورت لزوم خارج   zها به نمره  آزمودنی 
اقدام از آن باشد. من   3تر از  بزرگ  درنظر    - 3+ و  3شود که محققان و آمارگران سطح منحنی بهنجار را عملًا بین  جا ناشی می طق این 

قرار داشت، لذا هیچ از یک مشارکت کنندگان از    2/ 44تا    - 2/ 68ها در بازه  آزمودنی   z. ازآنجاکه نمره  ( Seif, 2010; 404)  گیرند می 
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 این  شد. در  بررسی  کولموگروف اسمیرنف  آزمون  از  ها با استفاده داده  توزیع  بودن  نرمال تحلیل خارج نشدند. در گام بعدی، وضعیت  

صفر  آزمون  داده  بودن  نرمال  بیانگر  فرض  نتایج   ها داده  توزیع  بودن  غیرنرمال  بیانگر  خلاف  فرض  و  ها توزیع  براساس  است. 
در    Zمقدار آماره  (.  p > 0/05) بود    0/ 611و سطح معناداری،    0/ 760در خصوص متغیر تأیید معلم برابر با     Zآمده، مقدار آماره  دست به 

در خصوص متغیر    Zهمچنین مقدار آماره    (. p > 0/05) بود    0/ 198و سطح معناداری،    1/ 075خصوص متغیر پیوستگی کلاس برابر با  
آمده در خصوص هر  دست ازآنجاکه سطح معناداری به   (. p > 0/05) بود    0/ 546و سطح معناداری،    0/ 799مشارکت کلاسی برابر با  

ها و عدم  ها تأیید شد. پس از اطمینان از نرمال بودن داده بود، لذا فرض صفر مبنی بر نرمال بودن توزیع داده   0/ 05تر از  سه متغیر بزرگ 
میانگین و انحراف استاندارد متغیرها و همچنین نتایج آزمون    2های اصلی صورت گرفت. در جدول  های پِرت، در ادامه تحلیل د داده وجو 

ای بودن مقیاس  ها و فاصله پیرسون به دلیل نرمال توزیع بودن داده   بستگی هم پیرسون گزارش شده است. استفاده از ضریب    بستگی هم 
 بوده است.   گیری متغیرها  اندازه 

  2/ 99(، پیوستگی کلاس درس  4تا    0)طیف    3/ 11، از نظر افراد نمونه میانگین رفتارهای تأییدی معلم  2بر اساس نتایج جدول  
( بوده است. روابط بین همه متغیرهای پژوهش اعم از متغیرهای اصلی و ابعاد  5تا    1)طیف    3/ 46( و مشارکت کلاسی  5تا    1)طیف  

بین تأیید معلم    بستگی هم دهد که ضریب  معنادار است. بررسی روابط متغیرهای اصلی با یکدیگر نشان می   0/ 05ها حداقل در سطح  آن 
میان پیوستگی کلاس و مشارکت   بستگی هم و در نهایت  0/ 56میان تأیید معلم و پیوستگی کلاس  بستگی هم ،  0/ 51و مشارکت کلاسی 

 معنادار هستند.     0/ 01در سطح    بستگی هم است. هر سه ضریب    0/ 54کلاسی  

 متغیرهای پژوهش   بستگی هم : میانگین، انحراف استاندارد و ضریب  2جدول  
 ( 11)  ( 10)  ( 9)  ( 8)  ( 7)  ( 6)  ( 5)  ( 4)  ( 3)  ( 2)  ( 1)  متغیر 

           1 گویی پاسخ (  1

          1 0/ 47**  ( نشان دادن علاقه 2

         1 0/ 53**  0/ 43**  ( سبک تدریس 3

        1 0/ 80**  0/ 81**  0/ 79**  معلم ( تأیید  4

       1 0/ 53**  0/ 47**  0/ 44**  0/ 38**  ( حمایت عاطفی معلم 5

      1 0/ 19**  0/ 23**  0/ 20**  0/ 20**  0/ 14*  ( یک خانواده بودن 6

     1 0/ 26**  0/ 54**  0/ 52**  0/ 51**  0/ 43**  0/ 32**  ( مشارکت ارزشمند 7

    1 0/ 78**  0/ 70**  0/ 74**  0/ 56**  0/ 52**  0/ 47**  0/ 36**  ( پیوستگی کلاس 8

   1 0/ 56**  0/ 51**  0/ 31**  0/ 43**  0/ 43**  0/ 40**  0/ 35**  0/ 28**  ( مشارکت کلامی 9

  1 0/ 39**  0/ 37**  0/ 37**  0/ 18**  0/ 28**  0/ 43**  0/ 36**  0/ 39**  0/ 30**  (مشارکت غیرکلامی 10

 1 0/ 89**  0/ 78**  0/ 54**  0/ 51**  0/ 29**  0/ 41**  0/ 51**  0/ 45**  0/ 44**  0/ 35**  ( مشارکت کلاسی 11

 3/ 46 3/ 62 3/ 30 2/ 99 3/ 26 3/ 13 2/ 57 3/ 11 1/ 99 2/ 10 2/ 26 میانگین 
 0/ 654 0/ 895 0/ 664 0/ 731 0/ 950 1/ 108 0/ 908 0/ 580 0/ 738 0/ 680 0/ 743 انحراف استاندارد 

                                                                                     *: p < 0.05               **: p < 0.01 

معنادار میان متغیرهای پژوهش در ادامه مدل مفهومی پژوهش مبنی بر تأثیر رفتارهای تأییدی    بستگی هم پس از اطمینان از وجود  
آمده، اثر مستقیم  دست . براساس نتایج به شد آموزان به صورت مستقیم و با واسطه پیوستگی کلاسی بررسی  معلم بر مشارکت کلاسی دانش 

آموزان  اما اثر مستقیم آن بر مشارکت کلاسی دانش ،   ( p < .05 /0    =β ;84) د  رفتارهای تأییدی معلم بر پیوستگی کلاس درس معنادار بو 
  (. p < .05 /0    =β ;87) اثر مستقیم پیوستگی کلاس بر مشارکت کلاسی معنادار بود همچنین    (. p > .05 /0    =β ;03) معنادار نبود 
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ریشه میانگین  (،  1/ 14درجه آزادی ) کای به    نسبت مجذور (  X2  ،05 /0    <p=    19/ 44)   های مجذور کای نتایج بررسی شاخص 
(، نیکویی برازش  0/ 98برازندگی )  شده  (، نٌرم 0/ 99(، برازندگی فزاینده ) 0/ 99(، برازندگی تطبیقی ) 0/ 026مجذورات خطاهای تخمین ) 

میانگین  0/ 98)  و  اثر  0/ 023) ماندها  مجذور پس (  بودن  به علت غیرمعنادار  این وجود  با  بود.  اولیه  برازش مطلوب مدل  از  ( حاکی 
، مدل اصلاح شده پژوهش در حالت برآورد استاندارد  1رفتارهای تأییدی معلم بر مشارکت کلاسی، اصلاح مدل انجام شد. در شکل  

 ارائه شده است.  

 
 تاندارد : مدل اصلاح شده پژوهش در حالت تخمین اس 1شکل  

، اعضتای  EC=    ، حمایت عاطفی CC=    ، پیوستتگی کلاس TS=   ، ستبک تدریس DI=    ، نشتان دادن علاقه RQC=   به ستؤالات نظرات   گویی پاستخ ، TC=    تأیید معلم :  1نوشت   پی 
 NonVerba  =  ، مشارکت غیرکلامی Verbal=    ، مشارکت کلامی CP=    ، مشارکت کلاسی CV=   ، مشارکت ارزشمند Family=    یک خانواده بودن 

اثرات مستقیم و غیرمستقیم متغیرهای پژوهش در مدل اصلاح شده ارائه شده است. اثر مستقیم تأیید معلم بر پیوستگی    3در جدول  
 ;90) اثر مستقیم پیوستگی کلاس بر مشارکت کلاسی نیز مثبت و معنادار است  (.  p < .05 /0    =β ;85)  کلاس، مثبت و معنادار است 

p < .05 /0    =β  76) اثر غیرمستقیم تأیید معلم بر مشارکت کلاسی از طریق پیوستگی کلاس معنادار است  (. در نهایت; p < .05 /0    =

β  .) 
   پژوهش   ی رها ی متغ : ضرایب مسیر  3جدول  

 t pآماره   ضریب مسیر  مسیر 
 <   0/ 05 8/ 65 0/ 85 مستقیم تأیید معلم بر پیوستگی کلاس اثر  

 <   0/ 05 7/ 81 0/ 90 اثر مستقیم پیوستگی کلاس بر مشارکت کلاسی 
 <   0/ 05 5/ 80 0/ 76 اثر تأیید معلم بر مشارکت کلاسی با واسطه پیوستگی کلاس 

  0/ 36و سطح معناداری حاصل    19/ 45های برازش مدل اصلاح شده ارائه شده است. مقدار مجذور کای  شاخص   4در جدول  
تواند تقریب مناسبی از واقعیت  شود که مدل مشاهده شده می کای مشخص می  (. با توجه به معنادار نبودن آماره مجذور p>    0/ 05بود ) 

یند
ودآ

ز



    35    آموزان دانش   ی معلم و مشارکت کلاس   ی د یی تأ   ی رفتارها   ن ی کلاس درس در رابطه ب   ی وستگ ی پ   ی انج ی نقش م 

 

است. همچنین  بوده و بیانگر برازندگی مدل براساس این شاخص    3( کمتر از  1/ 08عمل آورد. نسبت مجذور کای به درجه آزادی هم )   به 
شود.  است، لذا برازش مدل براساس این شاخص نیز تأیید می   0/ 08جا که کمتر از  است و از آن   0/ 020برابر با    RMSEAمقدار شاخص  

های  شود. مقادیر شاخص است و براساس این شاخص نیز برازش مدل قابل قبول ارزیابی می   0/ 05نیز کمتر    RMRمقدار شاخص  
CFI  ،NFI  ،IFI  ،GFI    وAGFI    در  است بیانگر برازش مناسب مدل    که بوده    0/ 95و    0/ 98،  0/ 99،  0/ 98،  0/ 99نیز به ترتیب .

آموزان از برازش  توان گفت که مدل مربوط به نقش میانجی پیوستگی کلاس در رابطه بین تأیید معلم و مشارکت کلاسی دانش مجموع می 
 بسیار خوبی برخودار است.  

 اصلاح شده   های برازش مدل : شاخص 4جدول  

 شاخص 
علامت  

 اختصاری 
ملاک  
 برازش 

مقدار  
 شاخص 

 نتیجه 

 برازش دارد  X2 05 /0    <p 45 /19 مجذور کای 
 برازش دارد  X2/df  * ≤3 08 /1 نسبت مجذور کای به درجه آزادی 

 برازش دارد  RMSEA  * ≤08 /0 02 /0 ریشه میانگین مجذورات خطاهای تخمین 
 برازش دارد  CFA  * ≥90 /0 99 /0 شاخص برازندگی تطبیقی 
 برازش دارد  IFI  * ≥90 /0 99 /0 شاخص برازندگی فزاینده 

 برازش دارد  NFI  * ≥90 /0 98 /0 برازندگی  شده  نٌرم  شاخص 
 برازش دارد  RMR  * ≤05 /0 023 /0 ماندها میانگین مجذور پس 

 برازش دارد  GFI  * ≥90 /0 98 /0 شاخص نیکویی برازش 
 برازش دارد  AGFI  * ≥90 /0 95 /0 شاخص نیکویی برازش تعدیل شده 

 گیری  بحث و نتیجه 

آموزان  هدف از پژوهش حاضر بررسی نقش میانجی پیوستگی کلاس درس در رابطه بین رفتارهای تأییدی معلم و مشارکت کلاسی دانش 
میان متغیرهای پژوهش بیانگر وجود ارتباط مثبتِ معنادار میان تأیید معلم و مشارکت کلاسی بود اما در عین    بستگی هم بود. نتایج بررسی  

  Wangهای  معادلات ساختاری اثر معنادار تأیید معلم بر مشارکت کلاسی را نشان نداد. بنابراین یافته اخیر، با یافته   یابی حال نتایج مدل 

& Kruk   (2024  ،)Derakhshan   (2023  ،)Rohi    & Muslim (2023  و )Goodboy & Myers   (2008 )   است. دلایل   سو ناهم
توان با استفاده از سایر نتایج پژوهش تبیین نمود. در واقع اثرمعنادار و قوی پیوستگی بر مشارکت کلاسی نشان  سویی را می این ناهم 

شود که اثر  باشد و لذا ملاحظه می دهد که بخش زیادی از واریانس مشارکت کلاسی از طریق متغیر پیوستگی کلاس قابل تبیین می می 
تر متغیرهای جمعی از قبیل جو کلاسی صمیمی  تواند بیانگر نقش برجسته معنادار نشده است. این یافته می   تأیید معلم بر مشارکت کلاسی 

 )در مقایسه با متغیرهای فردی همچون رفتارهای تأییدی معلم( در ارتقای مشارکت کلاسی است.     
های  سو با یافته ی مشاهده شد. این نتایج هم نتایج همچنین نشان داد که بین تأیید معلم و پیوستگی کلاس درس رابطه معنادار 

Aloia   (2020  و ) Sidelinger & Booth-Butterfield (2010  )  است. همچنین رابطه میان پیوستگی کلاس و مشارکت کلاسی
 ,Sedláček & Šeďova, 2020; Susak, 2016; Frisby & Martin) های  سو با یافته آموزان، مثبت و معنادار بود. این یافته هم دانش 

 است.    (  2010
تواند نقش میانجی را در ارتباط بین رفتارهای  یابی معادلات ساختاری نشان داد که پیوستگی کلاس درس می در نهایت نتایج مدل 

 Sidelinger( و  2024)   Xiaoqian, & Noordinهای  آموزان ایفا کند. این یافته در راستای یافته تأییدی معلم و مشارکت کلاسی دانش 

& Booth-Butterfield   (2010  )  است. در این زمینهXiaoqian, & Noordin   (2024 )    نشان دادند که جو کلاسی نقش میانجی را
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نیز نشان   Sidelinger & Booth-Butterfield   (2010 )های  کند. یافته آموزان ایفا می در ارتباط میان نگرش معلمان و مشارکت دانش 
 آموزان ایفا نماید.  تواند نقش میانجی را در ارتباط بین تأیید معلم و درگیری تحصیلی دانش یکدیگر می آموزان با  داد که پیوستگی دانش 

خوبی  آموزان به نتایج این پژوهش نقش میانجی پیوستگی کلاس را در ارتباط بین رفتارهای تأییدی معلم و مشارکت کلاسی دانش 
نظریه سرایت عاطفی، نظریه گسترش و ساخت هیجانات مثبت و نظریه حمایت اجتماعی   توان با استفاده از ها را می نشان داد. این یافته 

ای که رفتارها و احساسات  گونه شود، به تبیین کرد. طبق نظریه سرایت عاطفی، احساسات مثبت و منفی از فردی به فرد دیگر منتقل می 
این مفهوم در    (. Houser & Waldbuesser, 2017)   یجاد کند تواند به طور غیرمستقیم احساسات مشابهی را در دیگران ا یک فرد می 

تأییدی معلم می  این معناست که رفتارهای  به  به دانش زمینه آموزشی  انتقال احساسات مثبت  آموزان و تقویت پیوستگی  تواند موجب 
د علاقه، امید، افتخار و قدردانی  کند که هیجانات مثبت مانن کلاسی شود. از سوی دیگر، نظریه گسترش و ساخت هیجانات مثبت بیان می 

های کلاسی افزایش دهند و آنها را به انجام افکار و اعمال جدید ترغیب کنند  آموزان را برای مشارکت در فعالیت توانند انگیزه دانش می 
 (Sepanta et al., 2018 .)  های  را دوست دارد، به توانایی ها دهد، آن ها اهمیت می آموزان دریابند که معلم به آن بعبارتی دیگر اگر دانش

آموزان نیز متقابلًا احساس قدردانی و احترام  کند و دانش دهد، این احساسات سرایت پیدا می ها را مورد تمجید قرار می ها باور دارد و آن آن 
گردد  آن به کل کلاس می   تنها متوجه معلم بلکه موجب سرایت و تعمیم آموزان نه به معلم خواهد داشت. به تدریج احساسات مثبت دانش 

شود. بدیهی است احساسات  و لذا، درنتیجه رفتارهای تأییدی معلم جوی حمایتی، ایمن و مملو از احساسات مثبت در کلاس ایجاد می 
شود که اشتیاق  مثبتی همچون مورد حمایت قرار گرفتن، مورد پذیرش قرار گرفتن و مورد تمجید قرار گرفتن از سوی کلاس باعث می 

توان نتیجه گرفت که رفتارهای تأییدی معلم زمینه ارتقای  ها افزایش یابد. بنابراین می آموز برای فعالیت در کلاس و مشارکت در بحث نش دا 
صمیمیت و پیوستگی در کلاس را فراهم آورده و جو پیوسته و صمیمی کلاس هم به نوبه خود موجب افزایش مشارکت کلامی و غیرکلامی  

  کند، می   حمایت   ها آن   از   و   دهد می   اهمیت   ها آن   به   معلم   که   کنند   احساس   آموزان دانش   که   هنگامی   راستا،   این   در گردد.  آموزان می دانش 
شود که  . این پیوستگی باعث می شود می   آموزان دانش   بین   در   بستگی هم   و   تعلق   احساس   افزایش   موجب   تدریج به   مثبت   احساسات   این 

های  ها و بحث آموزان احساس راحتی بیشتری در تعاملات کلاسی داشته باشند و در نتیجه، انگیزه بیشتری برای مشارکت در فعالیت دانش 
 شود.   منجر   آموزان دانش   میان   همکاری   سطح   ارتقای   و   کلاس   جو   تقویت   به   تواند می   فرآیند   این   همچنین، گروهی از خود نشان دهند.  

گذاری  های خود احساس حمایت و اعتماد داشته باشند، تمایل بیشتری برای اشتراک کلاسی آموزان به هم عبارت دیگر، وقتی دانش به 
 نظرات و تجربیات خود در کلاس خواهند داشت. 

آموزان  گرفتته شتتود کته بته دانشعنوان یتک منبع حمتایتی در نظر  توانتد بتهحمتایتت اجتمتاعی رفتتارهتای تتأییتدی معلم میبراستتاس نظریته  
کنتد بلکته بتاعث  هتای تحصتتیلی کمتک میآموزان در مقتابلته بتا چتالشدهتد. این حمتایتت نته تنهتا بته دانشاحستتاس پتذیرش و امنیتت می

تواند به افزایش مشتتارکت و تعاملات کلاستتی منجر گردد. در نتیجه، شتتود، که میایجاد فضتتای مثبت و اعتماد متقابل در کلاس می
بلکته بتا فراهم کردن   ،کنتدآموزان عمتل مینفس برای دانشتنهتا بته عنوان یتک عتامتل ایجتاد انگیزه و اعتمتادبتهارهتای تتأییتدی معلم نتهرفتت 

نماید. این امر موجب بهبود جو کلاستتی و  تر در کلاس ایجاد میحمایت اجتماعی، بستتتری برای تعاملات مؤثرتر و مشتتارکت فعال
 .شود که در نهایت مشارکت بیشتری را به دنبال دارد آموزان و معلم میتقویت روابط میان دانش
شود  ها بود. بنابراین توصیه می گیری در دسترس برای گردآوری داده از روش نمونه   حاضر استفاده   های پژوهش یکی از محدودیت 

همچنین با توجه به نتایج پژوهش مبنی بر اثر غیرمستقیم رفتارهای تأییدی    .ها با درنظر داشتن این محدودیت صورت گیرد استفاده از یافته 
های  های آتی به موضوعاتی همچون تبیین مؤلفه در پژوهش   : شود اد می آموزان با واسطه پیوستگی کلاس پیشنه معلم بر مشارکت دانش 

بیانگر رفتارهای تأییدی و رفتارهای غیرتأییدی معلمان و شناسایی عوامل مؤثر بر پیوند کلاسی پرداخته شود. در نهایت به معلمان مدارس  
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و در عمل با نمایش    جداً خودداری ورزند گردد  ن می آموزا شود از رفتارهایی که موجب احساس تحقیر و سرزنش در دانش پیشنهاد می 
  گویی پاسخ آموزان،  های دانش ها، احترام، اهمیت قائل شدن برای نظرات و درخواست رفتارهای ارتباطی مثبت از قبیل قدردانی از تلاش 

های  حور در تدریس و استفاده از روش م های فراگیر های تعاملی و روش آموزان، استفاده از روش موقع و دقیق به سؤالات دانش شفاف، به 
محور، موقعیتی و اصیل، زمینه احساس ارزشمندی و ایجاد جو کلاسی خوب با هدف افزایش مشارکت  سنجش یادگیری عملکردی، پروژه 

 آموزان را فراهم آورند.   و یادگیری دانش 
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