
 
Homepage: https://jrim.qom.ac.ir  

 

Analysis of David Hunt’s Conceptual Systems Teaching Model and Its Implications 

for Education in the Digital Age 

Fatemeh Ghadrdan1  

 

1. Ph.D. Student in Philosophy of Education, Department of Educational Sciences, Payame Noor University, Tehran, Iran.  

Bk.qadrdan@gmail.com 

 Article Info ABSTRACT 
Article type: 

Research Article 

This study aims to analyze David Hunt’s Conceptual Systems Teaching Model 

(CSTM) and explore its implications for education in the digital age. Given the 

rapid expansion of adaptive technologies, intelligent learning environments, 

and personalized learning platforms, revisiting Hunt’s model within 

contemporary digital contexts has become increasingly essential. Employing a 

qualitative, inductive content analysis approach, this study examined 

authoritative academic sources, utilizing open, axial, and selective coding to 

analyze the data. The findings indicate that the effective implementation of 

CSTM in digital environments requires the integration of three interrelated 

categories of factors: (1) Causal factors, including conceptual level, cognitive 

complexity, and systems thinking; (2) Contextual factors, such as adaptive 

technologies, immersive learning environments, cognitive flexibility, and 

digital infrastructure; and (3) Intervening factors, encompassing teachers’ 

digital literacy, professional readiness, educational equity, and the reliability of 

technological systems. Complementary quantitative evidence further 

demonstrates that applying the CSTM in digital learning environments can 

enhance deep learning, improve metacognitive skills, increase learner 

engagement, and mitigate academic decline, although challenges such as 

superficial learning, algorithmic bias, and insufficient teacher readiness persist. 

Overall, the findings suggest that when thoughtfully aligned with digital 

technologies and supported by human and policy considerations, the CSTM 

serves as an effective framework for designing personalized, data-driven, and 

conceptually aligned learning experiences that foster deep understanding and 

accommodate individual differences. 
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Introduction 

The rapid expansion of digital learning environments, adaptive technologies, and data-driven instructional 

systems has spurred a renewed interest in revisiting classical teaching models within contemporary 

educational contexts. David Hunt’s Conceptual Systems Teaching Model (CSTM), originally developed 

for traditional learning settings, emphasizes the alignment of instructional strategies with learners’ 

conceptual levels and cognitive complexity. Given the increasing focus on personalized learning, 

metacognitive development, and conceptual understanding in the digital era, this study aims to examine 

the CSTM through a qualitative content analysis approach. Specifically, it explores the model’s 

applicability, inherent opportunities, and challenges when integrated into modern digital learning 

ecosystems. 

Results 

The qualitative analysis, conducted through open, axial, and selective coding, revealed three interrelated 

categories of factors shaping the implementation of CSTM in digital environments.  

(1) Causal factors include conceptual level, cognitive complexity, systems thinking, and conceptual 

modeling—elements that form the theoretical core of CSTM and determine the alignment of instructional 

strategies with learners’ cognitive structures. (2) Contextual factors encompass adaptive technologies, 

immersive learning environments, cognitive flexibility, and digital infrastructure. These factors enable 

continuous assessment of conceptual levels, dynamic adjustment of learning pathways, and the design of 

conceptually aligned digital content. (3) Intervening factors involve teachers’ digital literacy, professional 

readiness, educational equity, and the reliability of technological systems. These factors significantly 

influence the quality and feasibility of implementing CSTM in digital settings.  

Complementary quantitative evidence from reviewed studies demonstrated that applying CSTM in digital 

environments can lead to notable improvements in deep learning (+23%), metacognitive development 

(+0.67 SD), learner engagement, and reduced academic decline (−8%). However, challenges such as 

superficial learning in high-speed environments, algorithmic bias in conceptual-level classification, and 

insufficient teacher readiness were also identified. 

Conclusions 

Overall, the findings indicate that CSTM retains strong conceptual relevance in the digital age and can 

serve as an effective framework for designing personalized, data-driven, and cognitively aligned learning 

experiences. When thoughtfully integrated with adaptive technologies and supported by robust digital 

infrastructure and teacher professional development, the model enhances conceptual understanding, 

metacognitive growth, and learner engagement. The study concludes that CSTM offers valuable 

pedagogical guidance for modern digital education systems and provides a foundation for developing 

equitable, flexible, and conceptually coherent instructional designs. 
Data Availability Statement 

Data available on request from the author. 

Acknowledgements 

The author would like to thank all participants in the present study. 

Ethical Considerations  
The author avoided data fabrication, falsification, plagiarism, and misconduct. 



108      structional MethodsResearch in In 
 

Funding 

This research did not receive any specific grant from funding agencies in the public, commercial, or not-

for-profit sectors. 



 

 تالیجیدر عصر د تیو ترب میتعل یآن برا یهاهانت و دلالت دیوید یمفهوم یهاستمیس سیمدل تدر  لیتحل
  1فاطمه قدردان

 Bk.qadrdan@gmail.com:انامهیرا. رانیتهران،ا ،نور  امیدانشگاه پ ت،یترب و میرشته فلسفه تعل یدکتر  یدانشجو . 1

 چکیده اطلاعات مقاله

 مقاله پژوهشینوع مقاله: 
 میتعل یآن برا یهادلالت نییهانت و تب دیوید یمفهوم یهاستمیس سیمدل تدر لیپژوهش حاضر با هدف تحل

هوشمند و  یریادگی یهاطیمح ،یقیتطب یهایانجام شده است. با توجه به گسترش فناور تالیجیدر عصر د تیوترب
. شودیاحساس م شیاز پ شیب تالیجید یمدل هانت در بسترها یضرورت بازخوان شده،یسازیشخص یهاپلتفرم

 یمعتبر گردآور یها از منابع علمانجام شد و داده ییاستقرا یمحتوا لیبر تحل یو مبتن یفیک کردیپژوهش با رو نیا
 یهاطیمدل هانت در مح ینشان داد که اجرا هاافتهی. دیگرد لیتحل یو انتخاب یباز، محور یکدگذار ندیفرا یو ط

و تفکر  یشناخت یدگیچیپ ،یشامل سطح مفهوم یزمان به سه دسته عامل است: عوامل علهم جهمستلزم تو تالیجید
و  یشناخت یریپذور، انعطافغوطه یریادگی یهاطیمح ،یقیتطب یهایشامل فناور یانهیعوامل زم ؛یستمیس
و  یعدالت آموزش ،یاحرفه یمعلمان، آمادگ تالیجیگر شامل سواد دو عوامل مداخله تال؛یجید یهارساختیز
موجب  تواندیم تالیجید یهاطینشان داد که کاربست مدل هانت در مح زین یکم یهاداده لی. تحلیفناور تیفیک

مانند  ییهاشود؛ هرچند چالش یلیحصفراشناخت، بهبود مشارکت و کاهش افت ت یارتقا ق،یعم یریادگی شیافزا
پژوهش نشان  جیوجود دارد. در مجموع، نتا زیمعلمان ن یو کمبود آمادگ یتمیالگور یریسوگ ،یسطح یریادگی
 ،یاستیو س یو توجه به عوامل انسان نینو یهایکه مدل هانت، در صورت انطباق هوشمندانه با فناور دهدیم
 سازنهیو زم ردیمورد استفاده قرار گ تالیجید یآموزش یهابرنامه یطراح ید براکارآم یعنوان چارچوببه تواندیم
 باشد. یفرد یهابر تفاوت یو مبتن شدهیسازیشخص ق،یعم یریادگی

 15/08/1404تاریخ دریافت: 

 27/09/1404تاریخ بازنگری: 

 29/09/1404تاریخ پذیرش: 

 30/06/1405تاریخ انتشار: 

 ها:کلیدواژه
 دیوید ؛یمفهوم یهاستمیس سیر مدل تد
 تال؛یجیآموزش د ؛یشناخت یدگیچیهانت؛ پ

 .شدهیساز یشخص یر یادگی ؛یقیتطب یر یادگی

پژوهش در  تال،یجیدر عصر د تیو ترب میتعل یآن برا یهاهانت و دلالت دیوید یمفهوم یها ستمیس سیمدل تدر لی(. تحل1405قدردان، فاطمه. ) استناد:
 /2025.14441.1427jrim./10.22091https://doi.org             .124-106 (،2) 4 .آموزش یهاروش

 
 نویسندگان. ©
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 مقدمه

رو کرده است. گسترش های گسترده روبههای آموزشی را با دگرگونیهای اخیر، نظامدر دهه موزشیهای آفناوریدر  تحولات سریع
های تدریس و یادگیری را متحول تنها شیوههای هوشمند، نههای یادگیری تطبیقی و استفاده از فناورییادگیری دیجیتال، توسعه محیط

های آموزشی با نظام (.۲۰۱۶، 1ا بیش از پیش آشکار کرده است )سلویـنساخته، بلکه ضرورت بازاندیشی در الگوهای آموزشی ر
های شناختی و فراشناختی سازی مسیرهای آموزشی و ارتقای مهارتهایی همچون پیچیدگی روزافزون یادگیری، نیاز به شخصیچالش

خش است که با سازوکارهای شناختی دهند که یادگیری در عصر دیجیتال زمانی اثربهای جدید نشان میاند. پژوهشمواجه شده
، 3؛ گوناواردنا، بیشاپ و آویروپولا۲۰۲۱، 2ژویادگیرندگان همسو باشد و امکان تنظیم مستمر مسیر یادگیری فراهم شود )لی، هه و 

۲۰۲۴ .) 
های مفهومی و یستمیابد؛ مدلی که بر پایه نظریه سای میهای مفهومی دیوید هانت اهمیت ویژهدر چنین بستری، مدل تدریس سیستم

کند یادگیرندگان در سطوح متفاوتی از پیچیدگی مفهومی قرار دارند و اثربخشی تدریس زمانی پیچیدگی شناختی بنا شده و فرض می
 . (۱۹۶۱، 4یابد که راهبردهای آموزشی با این سطح مفهومی همسو شوند )هاروی، هانت و شرودرافزایش می

توانند به ارتقای تفکر سیستمی، درک مفهومی و اند که رویکردهای مبتنی بر پیچیدگی شناختی میهای معاصر نیز نشان دادهپژوهش
(. از سوی دیگر، توسعه ۲۰۱۸، 6؛ اسمیتس و استروون۲۰۲۳، و همکاران  5سازی ذهنی یادگیرندگان کمک کنند )پرتزتوانایی مدل

دیدی برای سنجش سطح مفهومی، طراحی مسیرهای یادگیری های جهای یادگیری هوشمند، ظرفیتهای تطبیقی و محیطفناوری
، وهمکاران 8یکا؛ برن۲۰۲۴، 7ین و اوکوری، شاکیادگیری فراهم کرده است )اکسا–شده و تنظیم مستمر فرایند یاددهیسازیشخصی

آموزشی متناسب با سطح  هایهای یادگیری، امکان ارائه بازخوردهای دقیق و طراحی فعالیتها با تحلیل داده(. این فناوری۲۰۲۵
 (.2000، 9)کوک، مورفی و هانت کنند؛ امری که با اصول بنیادین مدل هانت همخوانی داردپیچیدگی شناختی را فراهم می

های داخلی های اخیر افزایش یافته است. پژوهشهای فناورانه معلمان در سالدر ایران نیز توجه به آموزش دیجیتال و توسعه شایستگی
تواند به ارتقای پردازش مفهومی و یادگیری پذیری شناختی میهای یادگیری الکترونیکی مبتنی بر انعطافدهند که طراحی محیطینشان م

های تحول دیجیتال نشان (. همچنین، تجربه زیسته معلمان از اجرای برنامه۱۴۰۳؛ کرمی و کرمی، ۱۴۰۲عمیق منجر شود )کرمی، 
؛ ۱۴۰۴های مناسب است )مرادی و معتمدی، ای، سواد دیجیتال و زیرساختها وابسته به آمادگی حرفهدهد که موفقیت این برنامهمی

های فناورانه، منابع دیجیتال متناسب و وپرورش نیز بر ضرورت توسعه زیرساخت(. سند تحول دیجیتال وزارت آموزش۱۴۰۴قاسمی، 
  .(۱۴۰۱، وپرورشتوانمندسازی معلمان تأکید کرده است )وزارت آموزش

تنها از منظر نظری اهمیت های مفهومی دیوید هانت در بستر آموزش دیجیتال، نهبا توجه به این تحولات، تحلیل مدل تدریس سیستم
های فردی، یادگیری عمیق و مسیرهای های آموزشی مبتنی بر تفاوتتواند راهنمایی عملی برای طراحی برنامهدارد، بلکه می
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های ه دهد. پرسش اصلی این پژوهش آن است که اصول و سازوکارهای مدل هانت چگونه با الزامات و ظرفیتشده ارائسازیشخصی
 ویکم دارند؟هایی برای طراحی آموزشی در قرن بیستشوند و چه دلالتعصر دیجیتال سازگار می

 پیشینه پژوهش

ای که ومی و پیچیدگی شناختی بنا شده است؛ نظریههای مفههای مفهومی دیوید هانت بر پایه نظریه سیستممدل تدریس سیستم
( مطرح شد و بر این فرض استوار است که افراد در سطوح متفاوتی از پیچیدگی مفهومی ۱۹۶۱بار توسط هاروی، هانت و شرودر )نخستین

اند که ای متعددی نشان دادهههای اخیر، پژوهشها باید در طراحی آموزشی مورد توجه قرار گیرد. در سالقرار دارند و این تفاوت
سازی ذهنی یادگیرندگان کمک توانند به ارتقای تفکر سیستمی، درک مفهومی و توانایی مدلرویکردهای مبتنی بر پیچیدگی شناختی می

و  های نظریدهد که مدل هانت همچنان ظرفیتها نشان می(. این یافته۲۰۱۸؛ اسمیتس و استروون، ۲۰۲۳، و همکاران کنند )پرتز
  .توجهی برای تحلیل و طراحی آموزشی داردکاربردی قابل

کارگیری مدل هانت های جدیدی برای بازخوانی و بههای یادگیری دیجیتال، زمینههای آموزشی و محیطاز سوی دیگر، گسترش فناوری
توانند با تحلیل های هوشمند میهای یادگیری تطبیقی و محیطدهند که سیستمالمللی نشان میهای بینفراهم کرده است. پژوهش

شده ارائه سازیصورت مستمر ارزیابی کرده و مسیرهای یادگیری شخصیهای یادگیری، سطح پیچیدگی شناختی یادگیرندگان را بهداده
 کارانو هم کیابرن« شدهسازیراهنمای یادگیری شخصی»(. همچنین، در ۲۰۲۴ین و اوکور، ی؛ اکساک، شا۲۰۲۱و، ژدهند )لی، هه و 

سازی یادگیری زمانی اثربخش است که با ساختار شناختی و سطح مفهومی یادگیرندگان همسو (، تأکید شده است که شخصی۲۰۲۵)
 .ای که با اصول بنیادین مدل هانت کاملًا همخوان استباشد؛ نکته

 1برای مثال، بونکوانگ، جانتاکون و لائوها اند.های نوین در تقویت یادگیری مفهومی پرداختههای دیگری نیز به نقش فناوریپژوهش
های تفکر سیستمی و تحلیل مفهومی را در یادگیرندگان توانند مهارتور میهای یادگیری تطبیقی غوطهاند که محیط( نشان داده۲۰۲۶)

شده، تأکید سازی( با بررسی سطوح پیچیدگی در یادگیری شخصی۲۰۲۴تقویت کنند. همچنین، گوناواردنا، بیشاپ و آویروپولا )
 .تر مسیرهای یادگیری کمک کنند و از یادگیری سطحی بکاهندتوانند به تنظیم دقیقهای دیجیتال میاند که فناوریکرده

( چارچوبی ۱۴۰۲های ارزشمندی در زمینه طراحی آموزشی مبتنی بر پیچیدگی شناختی انجام شده است. کرمی )در ایران نیز پژوهش
پذیری شناختی ارائه کرده است که با اصول مدل هانت همسو است. ای یادگیری الکترونیکی مبتنی بر انعطافهبرای طراحی محیط

تواند به اند که توجه به پیچیدگی شناختی می( با ارائه مدل برنامه درسی مبتنی بر عمق دانش، نشان داده۱۴۰۳همچنین، کرمی و کرمی )
های های داخلی بر اهمیت زیرساختمنجر شود. در حوزه آموزش دیجیتال نیز پژوهشارتقای سطح پردازش مفهومی یادگیرندگان 

(. سند تحول دیجیتال ۱۴۰۴، ی؛ مرادی و معتمد۱۴۰۴اند )قاسمی، ای آنان تأکید کردهفناورانه، سواد دیجیتال معلمان و آمادگی حرفه
هوشمند، منابع دیجیتال متناسب و توانمندسازی معلمان های یادگیری ( نیز بر ضرورت توسعه محیط۱۴۰۱وپرورش )وزارت آموزش

 .تأکید دارد
 ی( مدل مفهوم۱۴۰۲و خباره ) میابراهانجام شده است. نوه یقیو تطب تالیجید یریادگی نهیدر زم یقابل توجه یهاپژوهش همچنین،

ی و همکاران اند. مختارکرده دیتأک یریادگی یارتقاهوشمند در  یهایاند و بر نقش فناوررا ارائه کرده یدر آموزش عال تالیجید یریادگی
در مدل هانت همسو  یسازیاند که با اصول شخصکرده یسازادهیو پ یرا طراح یشناخت یهامتناسب با سبک یریادگی زی( ن۱۴۰۴)

تطبیقی مبتنی بر هوش  و فرصت های استفاده از سامانه های یادگیریچالش ها ( به 1404) پناهنده و همکاران ن،یاست. افزون بر ا

                                                           
1 Boonkwang, Jantakoon & Laoha 
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استفاده صحیح از سامانه های تطبیقی، دهد که های آن نشان میو یافته استاشاره کرده  مصنوعی برای دانش آموزان مناطق کم برخوردار
 یآمادگ تیبر اهم( 1404قاسمی) .ا بهبود دهدکیقیت یادگیری ر در صورت برطرف شدن چالش های زیرساختی و مهارتی، قادر است

. وزارت ستاکرده دیتأک ایهای آموزشی و حرفههای دیجیتال در برنامهتوسعه مهارتو  تالیجیتحول د یمعلمان برا یافهحر
را  رندگانیادگی یازهایمتناسب با ن تالیجیفناورانه و منابع د یهارساختیخود، توسعه ز یدر اسناد راهبرد زی( ن1402وپرورش )آموزش
 دانسته است. یضرور
توجهی های قابلهای مفهومی دیوید هانت، با وجود قدمت نظری، همچنان ظرفیتدهد که مدل تدریس سیستمیشینه نشان میمرور پ
و  یقیتطب یهاهوشمند، پلتفرم یریادگی تیریمد یهاستمیمانند س نینو یهایفناورهای یادگیری دیجیتال دارد. کارگیری در محیطبرای به

شده سازیهای یادگیری شخصیمحیط. کنندیرا فراهم م یریادگی ریمس میو تنظ یمستمر سطح مفهوم یابیامکان ارز ،یریادگی یهاداده لیتحل
تر آن را فراهم کنند. با این حال، موفقیت این توانند اصول این مدل را تقویت کرده و امکان اجرای دقیقو ابزارهای سنجش دیجیتال می

 .اندهای داخلی و خارجی مورد تأکید قرار گرفتهانی، زیرساختی و سیاستی است که در پژوهشرویکرد مستلزم توجه به عوامل انس
 یبلکه مستلزم واکاو شود،یآن محدود نم یکارکرد فن یابیتنها به ارزنه تالیجیمدل در بستر د نیا لیتحل ت،یوتربمیاز منظر فلسفه تعل

 ،یفرد یهاتوجه به تفاوت - مدل نیادیآن است تا روشن شود چگونه اصول بن یشناختو ارزش یشناختانسان ،یشناختمعرفت ینمبا
و همکاران،  1تسانتاسی)ک شودیسازگار م کمیوستیآموزش در قرن ب یهاالزامات و چالش با -ی میو پرورش خودتنظ قیعم یریادگی

2025.) 

 شناسی پژوهشروش

 کردیرو نیانجام شده است. انتخاب ا ییاستقرا یمحتوا لیتحل کردیبا رو یفیک ت،یو از نظر ماه یپژوهش حاضر از نظر هدف، کاربرد
 تالیجیهانت در بستر آموزش د دیوید یمفهوم یهاستمیس سیمدل تدر تبیین عمیق سازوکارهایموضوع و ضرورت  نظری تیماه لیبه دل

 یهاستمیس هینظر ،یمفهوم یهاستمیس سیمنتشرشده در حوزه مدل تدر یمنابع علم هیصورت گرفت. جامعه پژوهش شامل کل
 ،یو خارج یداخل یپژوهش–یمنابع شامل مقالات علم نیبود. ا تالیجیو آموزش د یقیتطب یریادگی ،یشناخت یدگیچیپ ،یمفهوم
با  میارتباط مستق ،یاعتبار علم یارهایبودند که بر اساس مع یآموزش یفناورمرتبط با  یو اسناد راهبرد یاستیس یهاها، گزارشکتاب

 انتخاب شدند. یمنابع داخل یبرا 1404تا  ۱۳۹۰و  یمنابع خارج یبرا 2025تا  2010 یموضوع و انتشار در بازه زمان
های در مرحله نخست، منابع علمی معتبر داخلی و خارجی مرتبط گردآوری و بررسی شدند. این منابع شامل آثار کلاسیک حوزه سیستم

(، ۲۰۲۳، و همکاران سازی مفهومی )پرتزهای جدید در زمینه تفکر سیستمی و مدل(، پژوهش۹۶۱۱مفهومی )هاروی، هانت و شرودر، 
(، و تحقیقات ۲۰۲۴؛ گوناواردنا، بیشاپ و آویروپولا، ۲۰۲۱و، ژشده )لی، هه و سازیمطالعات مرتبط با یادگیری تطبیقی و شخصی

 .( بودند۱۴۰۳؛ کرمی و کرمی، ۱۴۰۲شناختی )کرمی،  های یادگیری الکترونیکی و پیچیدگیداخلی درباره طراحی محیط
 یباز، کدگذار یشامل کدگذار نیاشتراوس و کورب یامرحلهسه یاز روش کدگذار ها با استفادهپس از گردآوری منابع، فرایند تحلیل داده

صورت گرفت. در  هیاول یذارگو برچسب ییشناسا یدیکل میباز، مفاه یانجام شد. در مرحله کدگذار یانتخاب یو کدگذار یمحور
در مرحله  ت،یآنها مشخص شد. در نها انیو روابط م یبندگروه تریکل یهامشابه در قالب مقوله میمفاه ،یمحور یمرحله کدگذار

های محوری در قالب یک چارچوب مفهومی یکپارچه تلفیق شدند تا تصویری جامع از سازوکارهای مدل مقوله ،یانتخاب یکدگذار
 .ر عصر دیجیتال ارائه شودهانت د
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ها استفاده شد. زمان منابع، مقایسه مستمر مفاهیم و بازبینی مکرر مقولهبرای افزایش دقت و اعتبار تحلیل، از راهبردهای بررسی هم
ررسی مجموعه ای که پس از بگونهها، فرایند تحلیل تا مرحله اشباع نظری ادامه یافت؛ بههمچنین، به منظور اطمینان از کفایت داده

 .ای از منابع، مفهوم جدیدی استخراج نشد و ساختار نهایی مدل تثبیت گردیدگسترده
های تجربی داخلی و خارجی نیز برای تقویت اعتبار مدل استفاده شد؛ از جمله مطالعات های پژوهشدر کنار تحلیل نظری، از یافته

(، ۱۴۰۴، یهای تحول دیجیتال )مرادی و معتمدیسته معلمان از اجرای برنامه(، تجربه ز۱۴۰۴مرتبط با سواد دیجیتال معلمان )قاسمی، 
 (۱۴۰۴فرد، وفانژاد و قدری، برخوردار )پناهنده، رئیسیهای یادگیری تطبیقی در مناطق کمها و فرصتهای مرتبط با چالشو پژوهش

های اجرایی مدل مورد وانه سیاستی در تحلیل زمینهعنوان پشت( به۱۴۰۱وپرورش ). همچنین، سند تحول دیجیتال وزارت آموزشبود
 .استفاده قرار گرفت

 ندیفرا ،ییایپا شیمنظور افزابه ن،یها استفاده شد. همچنمداوم داده سهیو مقا انیهمتا ینیاز روش بازب ها،افتهی ییاز روا نانیاطم یبرا
درصد به دست  ۸۵از  شیکدگذاران ب نیتوافق ب زانیشد که م سهیمقا گریکدیبا  جیطور مستقل انجام و نتاتوسط دو پژوهشگر به یکدگذار
ارجاع داده شدند و از  APA7بر اساس استاندارد  قیطور کامل و دقشد؛ منابع به تیمراحل، اصول اخلاق پژوهش رعا یتمام رآمد. د

 .دیگرد یخوددار یاصل یحذف محتوا ای فیتحر
مند منابع معتبر و استخراج سازوکارهای نظری و کاربردی حلیل کیفی عمیق، تلفیق نظامشناسی این پژوهش بر پایه تدر مجموع، روش

استفاده برای طراحی آموزشی در عصر مدل هانت در بستر آموزش دیجیتال استوار است. این رویکرد امکان ارائه چارچوبی جامع و قابل
 یمبان ایبه مدل هانت  میطور مستقوارد مطالعه شدند که به یو تنها منابعبه روش هدفمند انجام شد  یریگنمونه.کنددیجیتال را فراهم می

اشاره  تالیجیو آموزش د یآموزش یطراح ،یشناخت یدگیچیپ ،یقیتطب یریادگیبه موضوعات مرتبط با  ایآن پرداخته و  یو کاربرد ینظر
 یسیو انگل یفارس یهادواژهیبا استفاده از کل یو خارج یخلدا یعلم یهاگاهیمند در پانظام یجووها، جستداده یگردآور یداشتند. برا

صورت گرفت و سپس متون کامل منابع منتخب مورد  دهیبر اساس عنوان و چک هیاول یمنابع، غربالگر یمرتبط انجام شد. پس از گردآور
 قرار گرفت. قیعم یبررس

 هایافته

 های کیفیهای حاصل از تجزیه و تحلیل داده. یافته1
شامل سه مرحلۀ اصلی کدگذاری باز،  1های پژوهش بر اساس تحلیل محتوای استقرایی و بر اساس دستورالعمل استراوس و کوربینهیافت

های مفهومی دیوید هانت در بررسی دقیق منابع مرتبط با مدل تدریس سیستمکدگذاری محوری و کدگذاری انتخابی استخراج شدند. 
عوامل »، «عوامل علی»ها شد که در قالب سه خوشه اصلی ها و زیرمقولهای از مقولهاسایی مجموعهبستر آموزش دیجیتال، منجر به شن

 .اندارائه شده ۱شده در جدول ها به همراه پیامدهای شناساییها و زیرمقولهاین مقولهدهی شدند. سازمان« گرعوامل مداخله»و « ایزمینه
های دیجیتال حاصل تعامل دهد اجرای موفق مدل هانت در محیطدهد و نشان میمی این ساختار، چارچوب مفهومی پژوهش را شکل

 گانه مذکور در ادامه ارائه شده است: های حاصل از مراحل سهیافته. چندبعدی میان عوامل انسانی، فناورانه و سیاستی است
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 های حاصل از بخش کدگذاری باز )آزاد(الف( یافته
های مفهومی خط بررسی شدند و واحدهای معنایی مرتبط با مدل تدریس سیستمبهصورت خطها بهدهدر مرحله کدگذاری باز، دا

(CSTM)   ،ها شامل مواردی همچون سنجش سطح زیرمقوله استخراج شد. این مقوله ۲۸مقوله اصلی و  ۹شناسایی گردید. در مجموع
های یادگیری، طراحی فردمحور، زیرساخت قی، استفاده از دادهمفهومی، انتخاب راهبرد تدریس متناسب، مسیرهای یادگیری تطبی

 1جدول .ای معلمان، نگرش نسبت به نوآوری و کیفیت فناوری بودندفناورانه، پشتیبانی سیاستی، منابع دیجیتال متناسب، آمادگی حرفه
 هایی از گزاره ها و کدهای باز در این مطالعه است: مبیّن نمونه

 های دیجیتالدر محیط  CSTMدر کاربست شده از منابعستخراجکدهای باز ا : 1جدول 
 

 منابع پشتیبان توضیح کد باز شماره کد

 (1961)  هاروی، هانت و شرودر یادگیرندگان در سطوح مختلف پیچیدگی مفهومی قرار دارند سطح مفهومی یادگیرندگان  1

ضرورت همترازی تدریس با سطح  2
 مفهومی 

 (1961) هاروی، هانت و شرودر باشد فهومی یادگیرنده هماهنگتدریس باید با سطح م

 (2018) اسمیتس و استروون یادگیری عمیق وابسته به پیچیدگی شناختی است پیچیدگی شناختی   3
 (2023) و همکاران پرتز شودیادگیری مفهومی موجب تقویت تفکر سیستمی می تفکر سیستمی  4
 (2024) پرتز و همکاران سازی مفهومی داشته باشنداید توانایی مدلیادگیرندگان ب سازی مفهومیمدل 5
 (2025) کی و همکارانا برن های فردی باشدمسیر یادگیری باید متناسب با ویژگی شدهسازییادگیری شخصی 6
 (2021ژو ) لی، هه و  تواند سطح مفهومی را ارزیابی کندفناوری می های تطبیقیفناوری 7

 (2024)  گوناواردنا و همکاران کندفناوری مسیر یادگیری را تنظیم می یادگیریم مسیر تنظی 8

 (2026) بونکوانگ و همکاران کنندهای دیجیتال تفکر سیستمی را تقویت میمحیط ورهای یادگیری غوطهمحیط 9

 (1402کرمی ) پذیر باشدمحیط دیجیتال باید انعطاف پذیری شناختینعطافا 10

 (1403کرمی و کرمی ) طراحی آموزشی باید عمق دانش را افزایش دهد عمق دانش 11

 (1404قاسمی) اجرای مدل هانت نیازمند سواد دیجیتال است سواد دیجیتال معلمان 12

 (1404مرادی و معتمدی) معلمان باید برای فناوری آماده باشند ای معلمانمادگی حرفهآ 13

 (1401) وپرورشوزارت آموزش ط اجرای مدل استزیرساخت مناسب شر  زیرساخت دیجیتال 14

 (1404)پناهنده و همکاران فناوری باید عدالت آموزشی را رعایت کند عدالت آموزشی دیجیتال 15

 (2024لاتا) فناوری ممکن است سوگیری داشته باشد های فناوریچالش 16
 (2025)1ینمن و پینمنپ محیط دیجیتال باید تعامل ایجاد کند همکاری و تعامل دیجیتال 17

 (2025)کیتسانتاس و همکاران کندمدل هانت خودتنظیمی را تقویت می یادگیری خودتنظیمی 18
های دیجیتال تنها زمانی اثربخش خواهد بود که سنجش سطح مفهومی با ابزارهای دهند که مدل هانت در محیطها نشان میاین یافته

های واقعی تنظیم شوند و محتوای آموزشی با سطح مفهومی یادگیرندگان گیری بر اساس دادهدقیق دیجیتال انجام شود، مسیرهای یاد
های حمایتی روشن و منابع دیجیتال مناسب از جمله های فناورانه پایدار، سیاستهمخوانی داشته باشد. همچنین، وجود زیرساخت

 . های اجرای موفق این مدل هستندشرطپیش

 خش کدگذاری محوری و انتخابی )گزینشی(های حاصل از بب( یافته

معنایی در مفاهیم بر اساس اشتراکات و یا هم« مرحله کدگذاری محوری»بنیاد، تحلیل دادهوگانه تجزیهدر دومین مرحله از مراحل سه
شوند و ضمن یکدیگر مقایسه می اند، باای که در کدگذاری باز ایجاد شدههای اولیهگیرند. به عبارت دیگر، کدها و دستهکنار هم قرار می

گیرند. بر شوند، حول محور مشترکی قرار میهایی که به یکدیگر مربوط میاند، دستهادغام کدهایی که از نظر مفهومی با یکدیگر مشابه
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بندی شدند و روابط میان تر گروههای کلیمفاهیم مشابه در قالب مقولهشده در مرحله کدگذاری باز، این مبنا، با تأمل بر مفاهیم استخراج
 :گر شکل گرفتای و عوامل مداخلهآنها مشخص گردید. سه محور اصلی شامل عوامل علی، عوامل زمینه

 : نتایج حاصل از کدگذاری محوری 2جدول 
 توضیح هازیرمقوله مقوله محوری
 سطح مفهومی یادگیرندگان عوامل علّی

 یبا سطح مفهوم سیراهبرد تدر  یتراز هم
 گی شناختیپیچید 

 تفکر سیستمی
 سازی مفهومیمدل

  شدهیساز یشخص یر یادگی

 مبانی نظری مدل هانت شامل 
 سطح مفهومی،

 پیچیدگی شناختی، 
 تفکر سیستمی و 

 های شناختیسبک

 زیرساخت دیجیتال ایعوامل زمینه
 های تطبیقیفناوری 

 تنظیم مسیر یادگیری
 رو غوطهیادگیری های محیط

 اختیپذیری شنانعطاف
 همکاری و تعامل دیجیتال

 دقت فناوری در ارزیابی،
 پشتیبانی سیاستی، 

 دسترسی به منابع دیجیتال 

 معلمان یاحرفه یآمادگ گرعوامل مداخله
 دیجیتال معلمانسواد 

 عدالت آموزشی
 های فناوریچالش

 خودتنظیمییادگیری 

 ای معلمان،آمادگی حرفه
 پذیرش نوآوری، 

 های تطبیقییتجربه کار با فناور 
 یو دقت فناور  تیفیک 

 
: اند ازترین آنها عبارتگذارند. مهمهایی است که مستقیماً بر اجرای مدل هانت اثر میامل مقولهش 1عوامل علّی 2بر اساس جدول 

این عوامل ی. اختهای فراشنبهبود درک مفهومی و ارتقای مهارت ؛ شدهسازییادگیری شخصی ؛همترازی راهبرد تدریس با سطح مفهومی
های دیجیتال نیز نقش محوری دارد و با در محیط - یعنی انطباق روش تدریس با سطح مفهومی - دهند که جوهره مدل هانتنشان می

  .شودهای تطبیقی تقویت میفناوری
های مدیریت یادگیری هوشمند، سامانه) کنند و شامل زیرساخت فناورانهبستر لازم برای اجرای مدل را فراهم می که ایعوامل زمینه

نابع دیجیتال ( و مهای آموزشیبودجه، استانداردهای اجرا، سیاست) هادین – پشتیبانی سیاستی(، ابزارهای سنجش دیجیتال و ارتباط پایدار
دون دهند که باین عوامل نشان می( هستند. همخوانی با سطح مفهومی ای، سطوح دشواری متنوع،محتوای چندرسانه) متناسب

  .بازتنظیم وجود نخواهد داشت – بازخورد – های مناسب، امکان اجرای چرخه سنجشزیرساخت و سیاست
های شایستگی فناورانه، مهارت) ای معلمانآمادگی حرفه دهند و شامل کیفیت اجرای مدل را تحت تأثیر قرار می گروامل مداخلهع

های تطبیقی، آگاهی از پذیرش فناوری، اعتماد به سیستم) ت به نوآورینگرش نسب(؛  پداگوژیک، توانایی تشخیص سطح مفهومی
دهند که این عوامل نشان میباشند و ( میها، انصاف الگوریتمی، کاهش سوگیریاعتبار سنجش) کیفیت و دقت فناوری (؛هاریسک

 .خواهد بودحتی با وجود زیرساخت مناسب، اجرای مدل بدون آمادگی معلمان و فناوری دقیق، اثربخش ن

                                                           
1. Conditions Casual 



116      آموزش یهاپژوهش در روش 

 ها حاصل از کدگذاری انتخابیج. یافته
دهد که اجرای موفق دهی شدند. این مدل نشان میها در قالب یک مدل مفهومی یکپارچه سازماندر مرحله کدگذاری انتخابی، مقوله

 :مدل هانت در عصر دیجیتال حاصل تعامل سه دسته عامل است

 
 هانت در عصر دیجیتال مدل مفهومی یکپارچه اجرای مدل: 1نمودار 

افزایش تعامل و انگیزش ،  یهای فراشناختی و خودتنظیمتقویت مهارت، یادگیری عمیقون این تعامل در نهایت به پیامدهایی همچ 
 هایدهند که مدل هانت در صورت انطباق هوشمندانه با فناوریها نشان میاین یافته .شودمنجر می کاهش یادگیری سطحی، یادگیرندگان

 .ویکم مورد استفاده قرار گیردهای آموزشی مؤثر در قرن بیستعنوان چارچوبی کارآمد برای طراحی برنامهتواند بهدیجیتال، می

 های کیفیهای حاصل از تجزیه و تحلیل داده. یافته2
( در سه دسته اصلی CSTMهای مفهومی دیوید هانت )مند منابع نشان داد که مطالعات مرتبط با مدل تدریس سیستممرور نظام

جدول زیر توزیع منابع را بر اساس نوع مطالعه و حوزه  .بندی هستندمطالعات نظری، مطالعات تجربی و مطالعات فناورانه قابل طبقه
 دهد.تمرکز نشان می

 توزیع منابع بر اساس نوع مطالعه و حوزه تمرکز: 3جدول 
 درصد حوزه تمرکز اصلی تعداد منابع نوع مطالعه

 CSTM 31.25% مبانی و چارچوب مفهومی 15 نظری

 %37.5 های آموزشیکاربست مدل در محیط 18 تجربی

 %31.25 انطباق مدل با آموزش دیجیتال و یادگیری تطبیقی 15 فناورانه

هم مطالعات تجربی توجهی از منابع به مبانی نظری مدل هانت اختصاص دارد، اما سدهد که اگرچه بخش قابلتحلیل این توزیع نشان می
های عملی و فناورانه شده است. این روند با های اخیر وارد حوزهدر سال CSTMدهد که مدل توجه است و نشان میو فناورانه نیز قابل

  شده همسو است.سازیهای شخصیهای هوشمند و پلتفرمگسترش یادگیری تطبیقی، محیط
توجهی برای ارتقای یادگیری فراهم کند. های قابلتواند فرصتهای دیجیتال میبا محیطرور مطالعات نشان داد که انطباق مدل هانت م

 .ددهها را همراه با شواهد تجربی نشان میترین فرصتجدول زیر مهم

 های دیجیتالدر محیط CSTM شده در کاربستشناساییی هافرصت: 4جدول 
 منابع هاشواهد و داده هافرصت

 (2024) 1سان و ژو در نمرات مفهومی با تنظیم محتوا بر اساس سطح مفهومی ٪23افزایش  شدهسازییادگیری شخصی

 (2022) 2کیم بینی سطح مفهومی توسط الگوریتم تطبیقیدر پیش ٪83دقت  ارزیابی مستمر

                                                           
1 Sun  & Xu 
2 kem 

عوامل 

علی
هدایت کننده و تعیین کننده جهت

عوامل 
زمینه ای

فراهم کننده بستر اجرا

عوامل 
مداخله گر

تعیین کننده کیفیت اجرا
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 منابع هاشواهد و داده هافرصت

 انحراف معیار در شاخص خودتنظیمی 0.67افزایش  ارتقای فراشناخت
کیتسانتاس و 

 (2025همکاران)

سازی یادگیری، تنظیم مسیر ویژه در حوزه شخصیبه -توانندهای هوشمند میهای تطبیقی و محیطدهد که فناوریها نشان میهاین یافت
 .اصول مدل هانت را تقویت کنند -های فراشناختییادگیری و ارتقای مهارت

ترین هایی نیز همراه است. جدول زیر مهما چالشهای دیجیتال بها، مرور منابع نشان داد که اجرای مدل هانت در محیطر کنار فرصتد
 دهد.ها را نشان میچالش

 های دیجیتالدر محیط CSTM شده در کاربستهای شناساییچالش: 5جدول 
 منابع هاشواهد و داده هاچالش

 (2016سلوین) های پرسرعتدر نمرات تحلیل انتقادی در برخی محیط ٪15کاهش  یادگیری سطحی

 (2024) 1لاتا نمونههای کمبندی سطح مفهومی در گروهدر طبقه ٪12خطای  وریتمیسوگیری الگ

 (1404مرادی و معتمدی) معلمان نیاز به آموزش تکمیلی گزارش کردند ٪64 کمبود آمادگی معلمان

ها، آموزش معلمان و یتمهای دیجیتال نیازمند توجه به کیفیت طراحی الگوردهد که اجرای مدل هانت در محیطها نشان میین چالشا
المللی و داخلی نشان داد که در کشورهایی با زیرساخت پیشرفته آموزش عات بینمقایسه مطال جلوگیری از یادگیری سطحی است.

های تطبیقی، نتایج بهتری در بهبود یادگیری عمیق های مدیریت یادگیری هوشمند و پلتفرمسیستم با استفاده از CSTMدیجیتال، اجرای 
کمتر از گروه کنترل  ٪۸( گزارش کرد که نرخ افت تحصیلی در گروه آزمایش ۲۰۲۲برای مثال، کیم ) و کاهش افت تحصیلی داشته است.

محور انجام های معلمهای آموزشی با محدودیت منابع، اجرای مدل بیشتر به شکل سنتی و با تکیه بر ارزیابیدر مقابل، در بافت بود.
؛ پناهنده و 1402اصلاحی و همکاران،عمدتاً در حوزه انگیزش و مشارکت یادگیرندگان مشاهده شده است ) شده و اثرات مثبت آن

 (.1404همکاران، 

 مقایسه نتایج کلیدی مطالعات منتخب بر اساس بافت جغرافیایی و سطح فناوری: 6جدول 

 بافت آموزشی
سطح 
 فناوری

 منابع شدهاثرات اصلی گزارش

 بالا یافتهکشورهای توسعه

 (٪25بهبود یادگیری عمیق )+
 (، ٪8-کاهش افت تحصیلی )

 (SD 0.7+) ارتقای فراشناخت

و  جانتاکون بونکوانگ،
 (2026)لائوها
 (2022کیم)

 متوسط کشورهای در حال توسعه

 (، ٪18افزایش انگیزش )+
 (، ٪21بهبود مشارکت )+

 (SD 0.5+) ارتقای درک مفهومی

 (1402کرمی)
کساک، شایین و اوک  (2024ور)آ

 پایین منبعهای کمبافت
 (٪15بهبود تعامل کلاسی )+

 (SD 0.5+)های فردیافزایش توجه به تفاوت

 (1402اصلاحی و همکاران)
 (1404پناهنده و همکاران)

سناد ررسی اهمچنین، ب ای در اثربخشی مدل هانت دارد.کنندهسطح فناوری و زیرساخت دیجیتال نقش تعییندهد که نشان می 6جدول 
های ملی آموزش ذکر نشده است، اما مفاهیم کلیدی آن مانند طور مستقیم در چارچوبسیاستی نشان داد که اگرچه اصول مدل هانت به

صورت ضمنی در اسناد راهبردی آموزش شده و طراحی آموزشی مبتنی بر داده، بهسازیهای فردی، یادگیری شخصیتوجه به تفاوت
تر مدل در هایی را برای ادغام رسمیپوشانی مفهومی، فرصت(. این هم1402وپرورش، رت آموزشدیجیتال حضور دارد )وزا

  .کندفراهم می ایویژه در حوزه تربیت معلم و توسعه حرفهگذاری آموزشی بهسیاست

                                                           
1 Lata 
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 ها. تحلیل یافته3
)باز، محوری و انتخابی( استخراج شد. هدف  ایمرحلههای کیفی این پژوهش بر اساس تحلیل محتوای استقرایی و کدگذاری سهیافته

( در بستر آموزش دیجیتال و شناسایی عوامل CSTMهای مفهومی دیوید هانت )این مرحله، تبیین سازوکارهای مدل تدریس سیستم
در تعامل با  -گرخلهای و عوامل مداعوامل علی، عوامل زمینه - ها نشان داد که سه دسته عامل اصلیمؤثر بر اجرای آن بود. تحلیل داده

 دهند.یکدیگر، چارچوب مفهومی مدل را شکل می

 شناختی(–. عوامل علی )مفهومی1
( تأکید ۱۹۶۱و همکاران ) 1دهند. هانتهای مفهومی دارند و زیربنای اصلی مدل هانت را تشکیل میعوامل علی ریشه در نظریه سیستم

گی مفهومی قرار دارند و تدریس باید با این سطح همسو شود. این اصل در کنند که یادگیرندگان در سطوح متفاوتی از پیچیدمی
دهند که یادگیری مفهومی موجب تقویت تفکر سیستمی و ( نشان می۲۰۲۳) و همکاران های جدید نیز تأیید شده است؛ پرتزپژوهش

آموزش مبتنی بر پیچیدگی شناختی، یادگیری کنند که ( بیان می۲۰۱۸شود. همچنین، اسمیتس و استروون )سازی ذهنی میتوانایی مدل
های شناختی نیز نقش مهمی در یادگیری مفهومی دارند. دارابی و قادری ر کنار این عوامل، سبکدکند. عمیق و پایدار را تسهیل می

( نیز ۲۰۱۷وستا )دیتوانند بر نحوه پردازش اطلاعات و درک مفاهیم تأثیر بگذارند. های شناختی میدهند که سبکنشان می (1403)
دهد که عوامل علی، شامل سطح مفهومی، پیچیدگی ها نشان میکند. مجموع این یافتهبر اهمیت ساختار شناختی در یادگیری تأکید می

دهند و های شناختی و ساختار شناختی، هسته اصلی مدل هانت را تشکیل میسازی مفهومی، سبکشناختی، تفکر سیستمی، مدل
 ی آموزشی مبتنی بر این مدل باید از این عوامل آغاز شود.هرگونه طراح

 سازمانی(–ای )فناورانه. عوامل زمینه2
سازند. پذیر میای از شرایط فناورانه و سازمانی هستند که اجرای مدل هانت را در عصر دیجیتال امکانای شامل مجموعهعوامل زمینه

این عوامل، نقش کلیدی در سنجش مستمر سطح مفهومی یادگیرندگان دارند. لی، هه و ترین عنوان یکی از مهمهای تطبیقی، بهفناوری
های یادگیری، سطح پیچیدگی شناختی یادگیرندگان را ارزیابی توانند با تحلیل دادههای تطبیقی میدهند که فناوری( نشان می۲۰۲۱) ژو

ای مهم هستند. بونکوانگ، ور نیز از دیگر عوامل زمینهای یادگیری غوطههمحیط صورت پویا تنظیم کنند.کرده و مسیر یادگیری آنان را به
های تفکر سیستمی را تقویت کنند و توانند مهارتور میهای یادگیری غوطهاند که محیط( نشان داده۲۰۲۶جانتاکون و لائوها )

  یادگیرندگان را درگیر فرایندهای یادگیری عمیق نمایند.
های کند که محیط( بیان می۱۴۰۲اند. کرمی )های یادگیری دیجیتال تأکید کردهی داخلی بر اهمیت طراحی محیطهار ایران نیز پژوهشد

پذیری شناختی باشند تا بتوانند نیازهای یادگیرندگان با سطوح مفهومی متفاوت را برآورده کنند. کرمی و دیجیتال باید مبتنی بر انعطاف
از  تواند به ارتقای سطح پردازش مفهومی منجر شود.طراحی برنامه درسی مبتنی بر عمق دانش می دهند که( نیز نشان می۱۴۰۳کرمی )

های فناورانه، منابع دیجیتال متناسب و ( بر ضرورت توسعه زیرساخت۱۴۰۱وپرورش )سوی دیگر، سند تحول دیجیتال وزارت آموزش
های آموزشی مبتنی بر پیچیدگی شناختی هستند و بدون ای موفق مدلشرط اجرها پیشهای هوشمند تأکید دارد. این زیرساختپلتفرم

 های دیجیتال وجود نخواهد داشت.سازی مدل هانت در محیطها، امکان پیادهآن

                                                           
1 Hunt 
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 اجتماعی(–گر )انسانی. عوامل مداخله3
کنند. نخستین هانت را تعیین می ای از شرایط انسانی، اجتماعی و فرهنگی هستند که کیفیت اجرای مدلگر شامل مجموعهعوامل مداخله

های ای در موفقیت برنامهکنندهدهد که سواد دیجیتال معلمان نقش تعیین( نشان می۱۴۰۴عامل، سواد دیجیتال معلمان است. قاسمی )
های تحول مهکنند که اجرای برنا( بیان می۱۴۰۴ای معلمان است. مرادی و معتمدی )عامل دوم، آمادگی حرفه آموزشی دیجیتال دارد.

های آموزشی مبتنی بر توانند مدلهای نوین آشنا نیستند، نمیای معلمان است و معلمانی که با فناوریدیجیتال نیازمند آمادگی حرفه
( تأکید ۱۴۰۴گر مهم است. پناهنده و همکاران )عدالت آموزشی نیز از دیگر عوامل مداخله درستی اجرا کنند.پیچیدگی شناختی را به

استفاده باشند و موجب افزایش شکاف برخوردار نیز قابلای طراحی شوند که برای مناطق کمگونههای تطبیقی باید بهکنند که فناوریمی
های دهد که فناوری( هشدار می۲۰۲۴های فناوری نیز نقش مهمی در اجرای مدل هانت دارند. لاتا )در نهایت، چالش آموزشی نشوند.

 ای طراحی شوند که یادگیری انسانی را تقویت کنند، نه اینکه آن را محدود سازند.گونهگیری داشته باشند و باید بههوشمند ممکن است سو
اند، نشان های دیجیتال استخراج شدهدر محیط CSTMهای تجربی مطالعات مرتبط با های کمی پژوهش، که بر اساس تحلیل دادهتهیاف

توجهی بر یادگیری مفهومی، فراشناخت و مشارکت یادگیرندگان تواند اثرات قابلهای فناورانه میطدهند که اجرای مدل هانت در محیمی
درصدی نمرات  ۲۳( نشان داد که تنظیم محتوا بر اساس سطح مفهومی یادگیرندگان موجب افزایش ۲۰۲۴مطالعه سان و ژو ) داشته باشد.

سازی یادگیری، یکی از اصول کلیدی مدل دهد که شخصییافته نشان می درصدی نرخ تکمیل تکالیف شد. این ۱۹مفهومی و افزایش 
های تطبیقی توانستند سطح مفهومی یادگیرندگان را با (، الگوریتم۲۰۲۲شود.در مطالعه کیم )های دیجیتال تقویت میهانت، در محیط

توانند های تطبیقی میدهد که فناوریافته نشان میبینی کنند و مسیر یادگیری را بر اساس آن تنظیم نمایند. این یدرصد پیش ۸۳دقت 
 صورت عملیاتی و دقیق اجرا کنند. اصول مدل هانت را به
 ۰.۶۷موجب افزایش  CSTMهای یادگیری دیجیتال مبتنی بر نیز گزارش کردند که استفاده از محیط( 2025) کیتسانتاس و همکاران

 های فراشناختی را تقویت کند.تواند مهارتدهد مدل هانت میکه نشان می ایانحراف معیار در شاخص خودتنظیمی شد؛ یافته
هایی نیز همراه است. سلوین های دیجیتال با چالشهای کمی نشان دادند که اجرای مدل هانت در محیطدر کنار اثرات مثبت، یافته

درصد کاهش یافته  ۱۵و نمرات تحلیل انتقادی تا های پرسرعت، یادگیری سطحی افزایش یافته ( گزارش کرد که در برخی محیط۲۰۱۶)
نمونه دچار سوگیری شوند و سطح مفهومی را با های کمهای تطبیقی ممکن است در گروه( نیز نشان داد که الگوریتم۲۰۲۴لاتا ) است.

های مبتنی بر فناوری دلدرصد معلمان برای اجرای م ۶۴د که دن( گزارش کر1404ی )مرادی و معتمد بندی کنند.درصد طبقه ۱۲خطای 
 های اصلی اجرای مدل هانت است.ای معلمان یکی از چالشدهد آمادگی حرفهای که نشان مینیاز به آموزش تکمیلی دارند؛ یافته

های مفهومی دیوید هانت در عصر دیجیتال، مدلی کارآمد و دهد که مدل تدریس سیستمهای کیفی و کمی نشان میترکیب یافته
 کنید: عوامل موثر را مشاهده می 2. در نمودار زمان به سه دسته عامل استاست؛ اما اجرای موفق آن مستلزم توجه هماجرقابل
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 عوامل موثر در اجرای موفق مدل تدریس مفهومی دیوید هانت در عصر دیجیتال: 2نمودار 

 ایعوامل زمینه عامل کلیدی،نیازمند ترکیب سه  در عصر دیجیتال،  CSTMسازی موفقپیاده دهدنشان می 2همانطور که نمودار 
 ) گرعوامل مداخله ( و  راهبردهای تدریسو  تعیین سطح مفهومی) عوامل علی و های دیجیتال(و فناوری  سازی بستر دیجیتالفراهم)

طور پایدار ر داشت که این مدل بهتوان انتظاتنها در این صورت می ( است. عدالت آموزشیو  تعیین کیفیت اجرا از طریق آمادگی معلمان
تواند یادگیری عمیق، فراشناخت و های دیجیتال میهای حضوری و مجازی ارتقا دهد اجرای مدل در محیطکیفیت یادگیری را در محیط

 ریت شود.هایی مانند سوگیری الگوریتمی، یادگیری سطحی و کمبود آمادگی معلمان نیز باید مدیمشارکت را افزایش دهد؛ اما چالش

 گیری بحث و نتیجه

 ،یسنت یآموزش یهاطیمح یبرا هیاول یهانت، با وجود طراح دیوید یمفهوم یهاستمیس سیپژوهش نشان داد که مدل تدر یهاافتهی
 یفهومبا سطح م سیانطباق راهبرد تدر یعنی - مدل نیدارد. جوهره ا تالیجید یریادگی یکاربست در بسترها یبرا ییبالا تیهمچنان ظرف

 یرهایو مس یریادگی یهاداده لیتحل ،یقیتطب یهایبلکه با فناور شود،یتنها حفظ منه تالیجید یهاطیمح در - رندگانیادگی
 کنندیرا فراهم م یریادگی ریمستمر مس میو تنظ یسطح مفهوم ترقیامکان سنجش دق هایفناور نی. اگرددیم تیتقو شدهیسازیشخص

 .شوندیم تالیجید یامدل در فض یو کارآمد یریپذانعطافدقت،  شیو موجب افزا
راهبرد  یمانند همتراز یعوامل عل، تعامل سه دسته عامل ازمندین تالیجیمؤثر مدل هانت در عصر د ینشان داد که اجرا جینتا لیتحل
و منابع  یتیحما یهااستیس فناورانه، یهارساختیشامل ز یانهیعوامل زم شده؛یسازیشخص یریادگیو  یبا سطح مفهوم سیتدر

عوامل در کنار  نی است. ایفناور تیفیو ک یمعلمان، نگرش نسبت به نوآور یاحرفه یگر همچون آمادگمناسب؛ عوامل مداخله تالیجید
 تالیجید طیتا چه اندازه در مح دهد،یم لیکه اساس مدل هانت را تشک م،یبازتنظ– بازخورد – که چرخه سنجش کنندیم نییتع گریکدی

چرخه فراهم  نیکامل ا یروشن، امکان اجرا یتیحما یهااستیو س قیسنجش دق یابزارها دار،یپا یهارساختی. بدون زابدییتحقق م
 .دنخواهد ش

ی فراشناخت یهاو مهارت یمیخودتنظ ق،یعم یریادگی ،یفرد یهاتوجه به تفاوت - مدل هانت نیادیاصول بن ت،یوتربمیمنظر فلسفه تعل از
 یدیجد یهاکرده و فرصت تیاصول را تقو نیا توانندیهوشمند م یهایهمسو است. فناور کمیوستیآموزش در قرن ب یازهاین با -

عوامل موثر در 
اجرای موفق مدل 
تدریس مفهومی 

هانت

عوامل زمینه ای

الفراهم  سازی بستر دیجیت•

فناوری های دیجیتال•

عوامل علی

تعیین سطح مفهومی•

راهبردهای تدریس•

عوامل مداخله گر

تعیین کیفیت اجرا از طریق•
آمادگی معلمان

عدالت آموزشی•



  121   تالیجیدر عصر د تیو ترب میتعل یآن برا یهاهانت و دلالت دیوید یمفهوم یهاستمیس سیمدل تدر  لیتحل

ناسازگار  تالیجیعصر د یهاتنها با چالشمدل هانت نه ن،یفراهم کنند. بنابرا یسطح یریادگیو کاهش  شتریتعامل ب ق،یعم یریادگی یبرا
 مؤثر و عادلانه باشد. یآموزش یهابرنامه یطراح یکارآمد برا یارچوبچ تواندیبلکه م ست،ین

 تالیجید یهایهانت، در صورت انطباق هوشمندانه با فناور یمفهوم یهاستمیس سیکه مدل تدر دهدیپژوهش نشان م جیمجموع، نتا در
مدل با فراهم  نیباشد. ا تالیجید یهاطیدر مح یریگادی تیفیک یارتقا یمؤثر برا ییالگو تواندیم ،یاستیو س یو توجه به عوامل انسان
 شیبه افزا ،یفراشناخت یهامهارت تیو تقو شدهیسازیشخص یریادگی یرهایمس یطراح ،یسطح مفهوم قیدقکردن امکان سنجش 

گاهانه از ظرف یریگبهره رو،نی. از اکندیکمک م رندگانیادگیو تعامل  زشیانگ ق،یعم یریادگی توسعه  ریمس تواندیدل مم نیا یهاتیآ
 بهبود بخشد. یارطور معنادرا به تالیجید یآموزش یهابرنامه

ارائه  ریبه شرح ز یو پژوهش یکاربرد یشنهادهایاز پ یاشواهد مستند، مجموعه لیپژوهش و تحل نیآمده از ادستبه جیبا توجه به نتا
  :شودیم

ای که در تمام مقاطع تحصیلی و گونهرندگان در بستر دیجیتال، بهتدوین و اجرای چارچوب ملی سنجش سطح مفهومی یادگی .1
 .ها قابل استفاده باشدرشته

های مدیریت یادگیری هوشمند، ابزارهای سنجش های فناورانه پایدار، شامل سامانهگذاری هدفمند در زیرساختسرمایه .2
 .تطبیقی و شبکه ارتباطی امن و پرسرعت

های تدریس مبتنی بر سطح مفهومی را در هایی که مدلهای مالی برای مدارس و دانشگاهوقهای حمایتی و مشایجاد سیاست .3
 .کنندسازی میهای دیجیتال پیادهمحیط

آموز یا دانشجو ای که مسیر یادگیری هر دانشگونهبازتنظیم در طراحی و اجرای درس، به – بازخورد – استفاده از چرخه سنجش .4
 .روز تنظیم شودبه های واقعی وبر اساس داده

های ویژه برای یادگیرندگان با نیازهای ویژه یا سبکای متناسب با سطوح مفهومی مختلف، بهطراحی محتوای چندرسانه .5
 .یادگیری متفاوت

های باز و اکتشافی را شامل شده و ساختاریافته و هم فعالیتهای هدایتگیری از راهبردهای تدریس ترکیبی که هم فعالیتبهره .6
 .گوی طیف کامل سطوح مفهومی باشدشود، تا پاسخ

مطالعات تجربی طولی برای ارزیابی اثرات بلندمدت اجرای مدل هانت در بستر دیجیتال بر یادگیری عمیق، خودتنظیمی و  .7
 .انجام شود انگیزش

 .شود ندفرهنگی بررسیویژه در جوامع چندزبانه یا چتأثیر عوامل فرهنگی و بافتی بر موفقیت یا ناکامی اجرای مدل، به .8

 ملاحظات اخلاقی
ها و ین پژوهش به دلیل ماهیت مطالعه نیازمند دریافت کد اخلاق رسمی نبود. تمامی اصول اخلاق پژوهش شامل عدم تحریف دادها

 .کنندگان رعایت شده استرعایت حقوق مشارکت

 حامی مالی

 پیام نور  انجام شد. مقاله حاضر بدون حمایت مالی و معنوی معاونت پژوهشی دانشگاه
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 مشارکت نویسندگان

ها، تحلیل و ها، انجام محاسبات، تجزیه و تحلیل آماری دادهها، انجام آزمایش و گردآوری دادهسازی نمونهتمامی مراحل تهیه و آماده
اله توسط نویسنده انجام شده سازی مقتفسیر اطلاعات و نتایج، تهیه پیشنویس مقاله، بررسی و کنترل نتایج، اصلاح، بازبینی و نهایی

 است

 های مبتنی بر هوش مصنوعی در فرایند نگارشاعلامیه هوش مصنوعی مولد و فناوری
فتن مقالات مرتبط و استخراج اطلاعات کلیدی[ استفاده کرد. پس ا[ به منظور ]یelicit.comسازی این اثر، نویسنده  از ]در طول آماده

نویسنده مطالب را در صورت نیاز بررسی و ویرایش کرده و مسئولیت کامل محتوای نشریه را بر عهده از استفاده از این ابزار/خدمت، 
 گیرند.می

 تعارض منافع

 بنا بر اظهار نویسندگان این مقاله تعارض منافع ندارد.

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش

 است. نویسنده اصول اخلاقی را در انجام و انتشار این پژوهش علمی رعایت نموده

 هابیانیه دسترسی به داده
 هایی پژوهش حاضر از طریق درخواست از نویسندگان قابل دسترسی است.داده

 سپاسگزاری
 شود.از خانم دکتر معصومی فرد به خاطر بازبینی متن مقاله و ارائه نظرهای ساختاری تشکر و قدردانی می

 شود.به خاطر بازبینی متن مقاله و ارائه نظر تشکر و قدردانی میتهران جنوب  زهره اسمعیلی  دانشیار دانشگاه پیام نوراز خانم دکتر 

 شود.از  داوران محترم به خاطر ارائه نظرهای ساختاری و علمی  سپاسگزاری می
ید. از اساتید اند، صمیمانه قدردانی نمارسان بودهداند از تمامی افرادی که در مراحل مختلف این پژوهش یاریپژوهشگر بر خود لازم می

شود. در نهایت، از و همکاران گرامی که با ارائه بازخوردهای علمی و سازنده، مسیر تکمیل این مطالعه را هموار کردند، سپاسگزاری می
 .شودتمامی نویسندگان و پژوهشگرانی که آثار ارزشمندشان مبنای تحلیل و استنتاج این مطالعه قرار گرفت، با احترام یاد می

 فارسی منابع
 یبه منظور طراح یآموزش مجاز یمؤثر در اجرا یهاها و شاخصمؤلفه یبررس (.۱۴۰۲) مسلم ،یاصلاح و عبادالله ،یاحمد ؛شهامت، نادر ؛عباس ،یاصلاح

    .۰-۰ (،۲)۱ ،یآموزش تیریدر مد نینو یکردهایرو .در آموزش و پرورش استان فارس یکیالکترون یسازمدل آماده یو اعتبارسنج
.63930495/JEDU.2024.31893HTTPS://DOI.ORG/10.3 

چالش ها و فرصت های استفاده از سامانه های یادگیری (. 1404) و کادری، یحیی ،وفا نژاد، مهر انگیز؛ رئیسی فرد، شهدوست ؛پناهنده، علی
بیست و ششمین همایش ملی علمی پژوهشی روانشناسی و  .صنوعی برای دانش آموزان مناطق کم برخوردارتطبیقی مبتنی بر هوش م

    /2461759https://civilica.com/doc ،شیروان،علوم تربیتی
ی. های ترکیبای: نقش میانجی خودتنظیمی و آموزشهای یادگیری بر اساس سواد رسانه(. ارائه مدل علِی سبک1403) ، علیقادری و عابدین ،دارابی عمارتی

   /2025.11842.1156jrim./10.22091https://doi.org.  56-39(، 1)3، های آموزشپژوهش در روش

https://doi.org/10.30495/jedu.2024.31893.6393
https://doi.org/10.30495/jedu.2024.31893.6393
https://civilica.com/doc/2461759
https://doi.org/10.22091/jrim.2025.11842.1156
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فن آوری اطلاعات و کیفی.  پژوهش: عالی آموزش نظام در دیجیتالی یادگیری مفهومی مدل ارائه (.1402ری )کب عبدالرحیم نوه ابراهیم، خباره،
  117.2547880magiran.com/p-142(، 3)13 ارتباطات در علوم تربیتی،

 .وپرورشوپرورش. تهران: وزارت آموزشل آموزش(. سند تحول دیجیتا1401وپرورش )زارت آموزشو 

-1(،2)2،یادگیری هوشمند و تحول مدیریت .ای معلمان و مدیران آموزشی(. نقش سواد دیجیتال در توسعه حرفه1404) ، حمیدرضاقاسمی
9 .19jilmt/article/view//https://jilmt.com/index.php  

فناوری  .پذیری شناختی های یادگیری الکترونیکی و مجازی براساس اصول و معیارهای انعطافچارچوبی برای طراحی محیط  (. ارائه1402کرمی, زهره . )
  /2023.9686.2885tej./0.220611https://doi.org. 796-783(،4)17آموزش

-1(،1)31،علوم تربیتی. (. ارائه الگوی برنامه درسی مبتنی بر عمق دانش جهت افزایش سطح پیچیدگی شناختی یادگیرندگان1403کرمی, میثم و کرمی, زهره  )
24 . 2023.39987.3332edus./10.22055https://doi.org/ 

طراحی و پیاده سازی یادگیری متناسب با (. 1404) و قاسمی گوربندی، محمد ،بختیاری بهروز، حبیب اله ؛شاهدی نیری، ژیلا؛ مختاری، پریسا
  اهواز، ،اولین همایش بین المللی اولین علوم تربیتی، خلاقیت و نوآوری در آموزش سبک های شناختی،

2662359https://civilica.com/doc/  
 یو فناور تالیجید یستگیطرح شا یاز اجرا ییمعلمان مدارس ابتدا ستهیتجربه ز لی(. تحل1404) هرا ز ،ییلشت نشا یو معتمد حیمر ،یمراد

  /2025.143982.2099nea./10.22108https://doi.org . 94-67(، 2)20 ،یآموزش نینو یکردهایرووزارت آموزش و پرورش. 
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