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The primary aim of the present study is to compare and analyze the narratives 

of three key curriculum stakeholders-teachers, students, and their parents-

within the frameworks of two overarching metaphors: the "educational journey" 

and "parallel worlds." This is a qualitative study employing a narrative inquiry 

approach based on semi-structured interviews. The research setting is generally 

the Iranian-Islamic educational system, and more specifically, a public 

elementary school located in District 2 of the Qom Department of Education. 

The research sample includes three elementary school teachers, two students, 

and their parents (a total of three parents, due to the separation of one set of 

parents). Data analysis was guided by a comprehensive narrative approach 

throughout the study, while the main process of concept and theme extraction 

was carried out using Colaizzi’s (1987) seven-step method. Findings indicate a 

significant gap between the dominant macro-level structure of the educational 

system and curriculum studies, and the actual lived curriculum experienced in 

schools. In this context, while education cannot be separated from curriculum, 

curriculum components, rejecting the logic of linear Tylerian curriculum 

models, take on a complex and non-linear nature and undergo fundamental 

transformations. 
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Introduction 

The educational system, as an integral part of human life, occupies a significant portion of social and 

individual existence. Within this system, the curriculum, as a pivotal element, still lacks a unified and 

coherent definition even after a century since its conceptualization. This study focuses on the metaphors 

of "educational journey" and "parallel worlds" to explore the narratives of three main curriculum 

stakeholders-teachers, learners, and their parents-within the context of the experienced curriculum in 

primary education. These metaphors respectively refer to individuals' personal understanding of the 

experienced curriculum in the school environment and the perceptions of these three groups within parallel 

worlds, which, despite seemingly occurring in a single time and place, may in practice unfold in different 

times and spaces. The complexities arising from diverse perspectives on the curriculum-from personal 

philosophies to learning theories and social issues-highlight the need to defamiliarize seemingly familiar 

phenomena in curriculum studies. Emphasizing narrative inquiry, this research seeks to bridge the gap 

between theory and practice in the curriculum by exploring stakeholders' lived experiences and analyzing 

the convergences and divergences in their narratives.The primary aim of this study is to compare and 

analyze the narratives of the three main curriculum stakeholders (teachers, learners, and parents) within 

the framework of the "educational journey" and "parallel worlds" metaphors. The study aims to extract 

core concepts from the practical field of the curriculum, identify convergences and divergences in the 

narratives of these groups, and enhance curriculum decision-making by uncovering communicative 

pathways among them. Additionally, the research seeks to redefine the primary education curriculum from 

the perspective of stakeholders' lived experiences and provide practical implications for improving the 

educational system. This qualitative study, grounded in a narrative inquiry approach, was conducted using 

semi-structured interviews. The research setting is the Iranian-Islamic education system, specifically a 

public primary school in District 2 of the Qom Province Education Department. The sample includes three 

primary school teachers (one approching retirement, one novice, and one with conditions similar to the 

researcher), two learners from the researcher’s students between 2014 and 2019, and three parents (due to 

one parent's separation). Data analysis was conducted using a comprehensive approach based on Colaizzi’s 

(1987) seven-step method, extracting central themes and concepts in organized tables. This method 

facilitated an in-depth analysis of narratives and the identification of their convergences and divergences. 

Research findings 

The findings are presented in three sections: teachers’ narratives, learners’ narratives, as well as parents’ 

narratives. Teachers’ narratives emphasize issues such as weaknesses in teacher training structures, 

impractical course content, and a focus on "educational pluralism." They believe curriculum goals should 

be diverse, with multiple pathways to achieve them, but the current curriculum does not accommodate this 

diversity. They also welcome opportunities provided by virtual spaces and advocate for decentralizing 

traditional education. The theme of "temporal and spatial freezing" highlights the contradiction between 

theoretical advancements and practical curriculum realities. Teachers also refer to the duality of "despair 

and hope" in their educational journey, where transformation occurs at the boundary of chaos and order. 

The theme of "colony of change" points to scattered subsystems within the broader curriculum system, 

requiring narratives to foster connection and transformation. Learners perceive school more as a "dark 

prison" than a "pleasant retreat." They seek to maintain a distance between their personal goals and those 

imposed by the previous generation, yet they tend to reproduce these goals for the next generation. 

Learners emphasize their role as decision-making evaluators and call for attention to friendship networks 

and experiential opportunities in the curriculum. The theme of "learner continuum" refers to the distinction 

between typical and atypical learners, viewing their simultaneous presence as challenging. They also 

protest the non-specialized and superficial curriculum content and the phenomenon of "stratification" 

(commoners vs. elites), demanding attention to emotions and stricter evaluations. Parents emphasize effort 

over intelligence and lack clear ideas about the curriculum. They protest gender discrimination and unequal 
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access to educational resources, pointing to the reproduction of their own experiences in their children 

(temporal freezing). The theme of "meaningless time" reflects the absence of significant experiences in 

the curriculum. Parents advocate for forming constructive parental networks and addressing the 

phenomenon of "temporal confinement," which suppresses creativity. Contrary to the researcher’s initial 

assumptions, the narratives of the three groups show more convergences than divergences. Shared 

priorities include learning materials and resources, grouping, and the teacher’s role. However, differences 

exist in perspectives on evaluation (qualitative vs. quantitative) and factors of success (intelligence vs. 

effort). Despite numerous convergences, the gap between the three worlds stems from stakeholders' lack 

of understanding of each other's lived worlds, which intensifies their parallel trajectories. In this context, 

narrative can serve as a tool to break these communication bubbles and foster dialogue. 

Conclusion 

This study revealed that, from the stakeholders’ perspective, the primary education curriculum is an 

endless journey unfolding in a repetitive spiral, encompassing individual, social, educational, and hidden 

factors. The numerous convergences among the narratives of teachers, learners, and parents underscore 

the need to redefine the curriculum with an emphasis on stakeholders’ authentic selves. The gap between 

the experienced and desired curriculum necessitates a fundamental revision of its elements, including 

learning resources, teaching methods, and evaluation. It is recommended that curriculum planners use 

narrative inquiry and dialogue to connect stakeholders’ parallel worlds and reduce the theory-practice gap 

by designing experiential opportunities. Additionally, attention to parental networks and reforms in teacher 

selection and evaluation methods are essential.  
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 سفر یبا نظر به استعاره تربيت یشده دوره ابتدايتجربه یاز برنامه درس نفعانیگانه ذسه یهامقايسه روايت

  4رضا محمدی چابکی و   3 رضوان حکیم زاده،  2 مرضیه دهقانی،  1 فاطمه سادات بیطرفان

  f.s.bitarafan@ut.ac.ir:انامهی. رارانیدانشگاه تهران، تهران، ا ،یشناسو روان یتیتربعلوم ۀدانشکد ،یو آموزش یدرس یهاها و برنامهگروه روش ،یدرس یزیر برنامه یدکتر  ی. دانشجو 1
 ut.ac.ir33dehghani_m@ :انامهیمسئول( را سندهی)نو رانیدانشگاه تهران، تهران، ا ،یشناسو روان یتیتربعلوم ۀدانشکد ،یو آموزش یدرس یهاها و برنامهگروه روش اری. دانش2
 hakimzadeh@ut.ac.ir: انامهی. رارانیدانشگاه تهران، تهران، ا ،یشناسو روان یتیتربعلوم ۀدانشکد ،یو آموزش یدرس یهاها و برنامه. استاد تمام گروه روش3
     rmrahy@gmail.com :انامهی. رارانیتهران، ا ،یدبهشتیدانشگاه شه ،یشناسو روان یتیتربدانشکده علوم ،یآموزش ۀو توسع یه رهبر گرو اری. استاد4

 چکیده اطلاعات مقاله

 مقاله پژوهشینوع مقاله: 
درسی، یعنی معلمان،  نفع اصلی برنامههای سه گروه ذیکلی پژوهش حاضر، مقایسه و تحلیل روایت هدف

است. طرح پژوهش از نوع  ،«های موازیجهان»و « سفرتربیتی»استعارۀ ها، ذیل دو کلانفراگیران و والدین آن
تاریافته است. مکان پژوهش نیز ساخهای نیمهبر مصاحبهو مبتنی« روایی»کیفی و روش اصلی پژوهش، از نوع 

دو طور خاص، مدرسۀ دولتی ابتدایی واقع در ناحیه اسلامی و به-صورت عام، عرصۀ تعلیم و تربیت ایرانیبه
تَن از فراگیران و نیز  2،تَن از معلمان دوره ابتدایی 3آموزش و پرورش استان قم است. نمونه پژوهش نیز شامل 

ها نیز باشد. در خصوص روش تحلیل دادهمی (نفر 3جمعاً یک گروه از والدین، سبب متارکه )بهها والدین آن
بر آن، فرآیند اصلی استخراج باید گفت که تحلیل روایتی با نگاهی فراگیر در سراسر پژوهش جریان داشته و علاوه 

ها حاکی یافته ( انجام شده است.1987ای کلایزی )مفاهیم و مضامین اصلی، با استفاده از روش هفت مرحله
با میدان عمل  برنامه درسیاز شکاف و فاصلۀ جدی میان ساختار کلان حاکم بر نظام آموزشی و حوزۀ مطالعات 

توان تربیت که نمیو داستانِ واقعی است که در مدرسه جریان دارد. در چنین مختصاتی، ضمن این برنامه درسی
)تایلریسم خطی(  برنامه درسی، با دفع منطق حاکم بر درسی برنامههای جدا دانست، مؤلفه برنامه درسیرا از 

 .شوندکلی دگرگون میماهیتی پیچیده و غیرخطی یافته و به

 11/03/1404تاریخ دریافت: 

 19/04/1404تاریخ بازنگری: 

 01/05/1404تاریخ پذیرش: 

 06/11/1404تاریخ انتشار: 

 ها:کلیدواژه
پژوهی، روایتشده، برنامه درسی تجربه

های استعاره تربیتی سفر، استعارۀ جهان
 موازی،  برنامه درسی دوره ابتدایی.

تجربه شده در  یاز برنامه درس نفعانیگانه ذسه یهاتیروا سهی(. مقا1404رضا. ) ،یچابک یرضوان؛ محمد زاده،میحک ه؛یمرض ،یفاطمه سادات؛ دهقان طرفان،یب استناد:
 /2025.13090.1300jrim./10.22091https://doi.org .4-25 (،4) 3، های آموزشپژوهش در روش، سفر یتیبا نظر به استعاره ترب ییدوره ابتدا
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 مقدمه

 برداشت یادگیری، نظریه شناختی،روان دید فلسفه شخصی، نوعی شامل دارد، وجود برنامه درسی به نسبت که گوناگونی هاینگرش و هادیدگاه
 و معلم یادگیرنده، نقش برنامه، طرح و توسعه درباره نظرهانقطه گربیان که است موضوع این در عملی و نظری اصول و اجتماعی مسائل از

 ,Ornstein, & Hunkins) دارند بررسی به نیاز که است مهمی مسائل و مقاصد و اهداف برنامه، ریزیطرح در درسی ریزبرنامه و متخصص

 جای بر یکدیگر با تقابل در را تضاد و تناقض از ردی گاهی که اندمتنوع حدیبه و مورد، گوناگون این در هادیدگاه که است بدیهی .(2020
 رو همین از و گرددمی خاص معنای در برنامه درسی و عام، معنای در تربیت و تعلیم پدیده پیچیدگی سبب موضوع، همین و گذراندمی

 مرکز جااین در چهآن اما ؛(Khoi, 1999) است رو به رو آن با انسان که داندمی ایمسئله ترینمشکل را تربیت و تعلیم کانت، که است
 دیدگاه، یک به صرف بندیپای برنامه درسی، متعدد هایدیدگاه میان در که این آن و است اساسی نکتۀ دو پذیرش برای تلاش است، توجه

برنامه  تدوین و طراحی در هادیدگاه ترکیب و تلفیق از انواعی با ما لذا و بود نخواهد برنامه درسی از تربیتی انتظارات و نیازها گویجواب
 تواندمی نهایتاً  که است شده مسئله در پیچیدگی افزایش سبب هانگرش و هادیدگاه در تکثر همین دیگر، سوی از. هستیم مواجه درسی
 است، افتاده اتفاق واقعبه چهآن و شده قصد چهآن میان کامل ناهمخوانی آن سوی یک در که دهد قرار طیفی در را درسی هایبرنامه اجرای
 تربیت و تعلیم امر در را خویش موقعیت و وضعیت بتواند فرد که است این یابد،می اهمیت میان این در چهآن وجود، این با. کندمی ظهور

 (.Salsabili, 2015) نماید روشن تربیتی، سفر این مراحل تمام در درسی، ریزیبرنامه و
 «2کوهِ یخی»، (Parsa ,2011) «1لوحِ سفید»عنوان مثال اند. بههای متنوعی برای یادگیری و تربیت مطرح شدهتاکنون استعاره

(2013, Schultz Schultz &) ،«4نوپدیدی»و استعارۀ « 3صحنۀ تئاتر» (2013, Ghasemzadeh)  در زمینۀ ذهن و یادگیری، و
در (  ,Peters, 2009Hunt ;1967) «7سفر»و نیز استعارۀ  (2016et al.,  Ahmady)  «6کارخانه»، «5باغبانی»های همچنین استعاره

، استعارۀ سفر پژوهشگرزعم اند. در این میان، بهگوناگونی را برای حوزۀ تربیت به ارمغان آوردهها پیامدهای زمینۀ تربیت، که هر کدام از آن
ظرفیت قابل توجهی در تبیین و تصریح ( Mohammadi-Chaboki et al., 2020) تربیتی که بر مبنای عرفان اسلامی تبیین شده است

اسلامی است، -ویژه در نظام آموزشی ایران که در واقع نظامی ایرانیاص، بهطور خصورت عام، و نیز برنامه درسی، بهمعنای تربیت، به
نظران این تر، توسط برخی صاحبدارد.  لازم به ذکر است که استفاده از استعارۀ سفر در حوزۀ برنامه درسی نیز موضوعی است که پیش

استفاده کرد. وی در این باره، سه « استعاره»رسی از مفهوم ( در تعریف برنامه د1972) 8عنوان مثال، کلیباردحوزه مطرح شده است. به
، 12گرایانی همچون پاینار. نظریات نومفهوم( ,.2016Marzooghi et al) را به کار بُرده است« 11سفر»و « 10رشد»، «9تولید»استعارۀ 

                                                           
1. blank slate or tabula rasa 

2. iceberg 

3. theater scene 

4. the novelty metaphor 

5. gardening 

6. factory 

7. journey  

8. Kelibard 

9. production   

10. growth 

11. journey 

12. Pinar 

https://en.wikipedia.org/wiki/Tabula_rasa
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عنوان سفری داشتی از برنامه درسی )بهنیز حاوی نکاتی در این خصوص بوده و ایشان نیز اشاراتی به چنین فهم و بر 2و آیرز 1گرومت
عنوان زعم پاینار ارمغان استعارۀ سفر برای برنامه درسی، توجه به ماهیت تجربۀ درونی فرد است که از آن تحتاند. بهآموزشی( داشته

 نامید. Currereسی و یا همان توان مطالعۀ برنامه درعقیدۀ وی، مطالعۀ تجربۀ سفر آموزشی را میبرد. بهنام می« 3تجربۀ سفر آموزشی»

 در وی هایروایت و شدهتجربه برنامه درسی از فرد شخصی درک شامل ، «تربیتی سفر» استعاره حاضر، پژوهش در منظور این به
برنامه  بر تأثیرگذار و نفعذی هایگروه گانهسه سفر و ادراک به اشاره نیز «موازی هایجهان» استعاره و بوده آن از بیرون و مدرسه فضای
 زمانی در شاید واحد، مکان و زمان یک در ظاهر به گرچه گر،پژوهش عقیدهبه که دارد پدیده این از( والدین و فراگیران معلمان،) درسی

 . دارد آشنازدایی نوعی به اساسی نیاز آن، عمیق فهم جهت که آشنا ظاهر به مسیری اند؛جریان در هم موازات به اما متفاوت، مکانی و
  هرچه برای تلاش و موجود هایواقعیت به بازگشت باشد،می تریویژه تأمل و توجه نیازمند رسدمی نظر به امروز چهآن

  مطالعات حوزۀ در آشنا ظاهربه هایپدیده از «آشنازدایی» ناهموار مسیر در نهادن قدم درحقیقت، و عمل به تئوری کردن ترنزدیک

  آلنسو،سیریا و بلانکو-نقل از مارتینمورفی، به و کلاندینین که گونههمان گر،پژوهش زعمبه لذا و است پرورش و آموزش و برنامه درسی
(Martin-Alonso et al., 2021 )از یکی تواندمی پژوهیروایت و هستند دیگر دنیاهای به ورود برای درهایی هاروایت اند،کرده بیان 

 و نظر میان موجود خلأ پُرکردن برای توجه قابل تلاشی و( برنامه درسی پدیده از آشنازدایی) هدف این به یابیدست جهت ابزارها بهترین
 . باشد عمل

 همچون سعیدی،  هاییپژوهش به توانمی نیز درسی برنامه در پژوهیروایت زمینه در شده انجام مطالعات خصوص در

 زاده؛ آرچر؛ پولادر و بمفورد؛ سیمون و بوید؛ هینوجسا و ترنر؛ خاکباز و یوسفپور و قادمرزی؛ خرام، قنبری، عبداله

 کارتی و استانتون؛ دیتکر؛ هال و مینیکس؛ هول؛ لاتا و کیم؛ دیتز و دیویس؛ کنل و بون؛ راس؛ کریگسیریبوئه و هارفیت؛مک

 (Sa’ediet al., 2024; Kharam et al., 2023; Archer,2021; Pollard & Bamford, 2021; Simon & Boyd, 2021; 

Hinojosa &Turner, 2020; Siriboe & Harfitt, 2018; McCarty & Stanton, 2017; Dietiker, 2013; Hall & Minnix, 

2012; Houle, 2012; Latta & Kim, 2011; Dietz & Davis, 2009; Conle & Boone, 2008; Ross, 2002; Craig, 

روز، مدیران روایت ادراک مدیران مدارس از موانع تغییر، همچون نبود برنامه درسی ملی به خصوص در ترتیببه که نمود اشاره ( 2001
گیری نگارانه که با بهرهپذیری نومعلمان دوره ابتدایی با روشی خودمردمغیرمنعطف، عدم همراهی والدین و غیره؛ واکاوی فرآیند فرهنگ

 هایکند؛ روایتآل دانشگاهی را با جریان واقعی مدرسه روایت میهای صرفاً نظری و ایدهن آموزش، تناقض میا«کوره ذوب»از استعاره 
 است؛شده مطرح ناآشکار صورتبه حتی و فردی آرام، اغلب که خود، ایحرفه زندگی ابتدایی درباره دوره نفر از معلمان 16 انتقادی
 و معلمان میان در( سفیدپوستان) نژادی حاکم گفتمان بررسی محوریت با روایاتی مهاجر، دانشجویان فرهنگی تجارب از هاییروایت
 تواندمی که خانه، محیط در کودکان یادگیری کیفیت بررسی جنوبی، کُره به تحقیقاتی سفر برای آمادگی از معلمان روایت آموزان؛دانش
 تجربیات) برنامه درسی در ضدروایات بررسی والدین؛ روایت بنابر باشد، داشته مطلوب ابتدایی مدارس در شدن پذیرفته بر مستقیمی تأثیر

برنامه  اصلاح و نوشتار در آموزاندانش روایات از گیریبهره استعاری؛ روایات بنابر ریاضی مفاهیم آموزش ،(شده رانده حاشیه به جوانان
 و والدین آموزان،دانش هایناگفته به پرداختن و درس کلاس واقعیات با برنامه درسی انتظارات میان موجود هایتنش روایت درسی؛
 40 روایات در تأملی برنامه درسی؛ رشته دانشجویان روایات به رجوع با عمل و تئوری میان ناهماهنگی کاوش زمینه؛ این در معلمان

 و واقعی هایقهرمان از کودکان روایات بررسی ابتدایی، دوره در علوم آموزش در روپیش هایچالش شناسایی هدف با ابتدایی دوره معلم

                                                           
1. Grumet 

2. Ayers  
3. lebenswelt 
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 طی شدهتجربه برنامه درسی از کودکان هایداستان بررسی روایات؛ دریچۀ از کودک دنیای به شدن نزدیک برای تلاش و هاآن تخیلی یا
 ریاضی کلاس در آموزانشدانش و معلم یک هایروایت بررسی سوری؛مونته رویکرد برمبتنی مدرسه یک در تحصیلی سال یک

 ،«میمون پنجۀ» استعارۀ ذیل برنامه درسی اصلاحات با شدن درگیر تجربۀ از معلمان روایات نیز و برنامه درسی اصلاحات درخصوص
 . اندشده انجام کند،می مطرح را پایین به بالا از اصلاحات که

 با حیاتی رسانۀ نوعی مثابهبه را آن و دارد قرار روایی تحقیقات در که ایویژه پتانسیل رغمبه که داشت دور نظر از نباید جااین در
 است کرده بدل( مدیران و معلمان والدین، آموز،دانش) جامعه در برنامه درسی نمایندگان مختلف صداهای ساختن آشکار هدف

(Macintyre et al., 2020)، باید لذا و دارند قرار گوناگونی تفسیرهای معرض در روایی متون که داشت توجه نیز مهم نکتۀ این به باید 
 (.Jha, 2018) داد قرار تحلیل مورد خود معین مکان و زمان در را روایت هر که داشت نظر در

 چنین و است ساختارشکنی مستلزم زیادی حد تا روایی پژوهش که است آن از حاکی شده بررسی هایپژوهش سیر کلی، طور به
 تواندمی حال، زمان در معنادار حضور واسطۀبه نگرانهآینده رؤیاهای و گذشته این میان پیوند ایجاد و فرد گذشتۀ در کاوش با پژوهشی

 فردی ساحت در که موضوعی. سازد رهنمون پیرامونش محیط و خود از تریعمیق شناخت به را او و کرده ایجاد فرد برای ذهنی جدید نظم
 در روایی هایپژوهش افزایش به رو تعداد. کرد یاد «ایحرفه توسعۀ» باعنوان جمعی ساحت در و «فردی کمال» قالب در آن از توانمی

 و درس کلاس) است واقعیت به ترنزدیک ایزاویه از آن تببین برای تلاش و برنامه درسی بازتعریف اهمیت از نشان نیز گذشته هایسال
 است، فرد به منحصر خود برای روایتی هر کهاین برعلاوه باشد، خود همتایان سایر از پژوهش تمایز این نقطۀ تواندمی چهآن اما(. مدرسه

 نقطۀ مثابهبه تواندمی گرپژوهش اعتقاد به که است( موازی هایجهان و تربیتی سفر) استعاری ستون دو بر نفعانذی روایات گذاریپایه
 اینگره با تا است آن بر سعی پژوهش این سراسر در که،این ضمن. باشد راویان پنهان هایروایت کردن آشکارتر چه هر جهت در قوتی

 .پرداخت هاروایت همین دل از آموزشی نظام شناسیآسیب به انتقادی،
)معلمان،  یبرنامه درس یاصل نفعیسه گروه ذ یهاتیروا لیو تحل سهیپژوهش، مقا نیا اصلیهدف  گذشت، که مطالبی بنابر

 یمحور میمطالعه به دنبال استخراج مفاه نیاست. ا «یمواز یهاجهان»و  «یتیسفر ترب» یهادر چارچوب استعاره( نیو والد ران،یفراگ
 یهاسه گروه است تا با آشکار ساختن روزنه نیا یهاتیموجود در روا یهاقاشتراکات و افترا ییو شناسا یعمل برنامه درس دانیاز م

 کمک کند. یدرس یزیردر حوزه برنامه یریگمیها، به بهبود تصمآن انیم یارتباط

 شناسی پژوهشروش

 و هاداستان در کاوش طریق از که گیردمی قرار  1روایی تحقیقات دستۀ در نیز روش لحاظبه و است کیفی نوع از حاضر پژوهش طرح
 یا اشتراک نقاط بررسی و موازی جهان سه از گانهسه هایروایت تفسیر و تحلیل به( برنامه درسی اصلی نفعانذی) افراد زیسته تجارب

 خصوص در پردازینظریه و ارزیابی و تحلیل و درک برای ما شروع نقطۀ داستان، معنا، در این .پردازدمی گانهسه هایجهانبینی این افتراق
 شدتبه و گراتحول غایتبه پژوهشی بلکه نبوده، توصیفی کاری صرفاً  روایی پژوهش سبب، بدین و است اجتماعی و انسانی هایپدیده

 آنان از یکی هدفمند، طوربه که پژوهشگر همکاران از تَن 3 هایروایت شامل حاضر نمونه پژوهش (.Kim, 2016) است گرمداخله
 معلمانی بعدی، نفر دو و( مشابه تربیتی هایمکان در فعالیت تجربۀ و کار سابقۀ جنسیت،) دارد پژوهشگر شخص با مشابه شرایطی

 تریکامل تربیتی سفر پژوهشگر، عقیدۀبه که چرا باشد، بازنشستگی زمان به نزدیک ترجیحاً  و داشته سال 25 بالای سابقه یکی که هستند
 نمود، ملاحظه نیز را تربیتی سفرهای طول در هادیدگاه فاصلۀ بتوان تا است، آموزشی نظام به ورود نو معلمی دیگری، و کرده طی را

                                                           
1. narrative research  



   11   سفر یبا نظر به استعاره تربیت یشده دوره ابتدايتجربه یاز برنامه درس نفعانیگانه ذ سه یهامقايسه روايت

 مختلف جنس دو نگاه از شده طی تربیتی سفر تا( خانم یک و آقا یک) باشد متفاوت نفر دو این جنسیت تا شده سعی علاوه،به. باشدمی
 هایسال فاصله در پژوهشگر شخص شاگردان از که فراگیران، از تَن 2 و همچنین گردد ترغنی نیز هاداده اعتبار طریق، بدین و گردد بررسی
 هاآن والدین نیز و باشند،می را دارا شخصی هایمرور و بیان منسجم روایت جهت مکفی شناختی سطح و اندبوده 1399 پایان تا 1394
 سبببه والدین، از یکی که است ذکر به لازم. باشندبخش دیگری از نمونه پژوهش می ،(پدران از نفر 2 و مادران از نفر 2نفر؛  4 )جمعاً 
 خصوص در .گرفتند قرار بررسی مورد والدین از تَن 3 نهایت، در و شد حذف پژوهش روند از لذا و خارج پژوهشگر دسترس از متارکه،

 تحلیل، و تحقیق ابزارهای و هاروش از استفاده در فراگیر، نگاهی و باز دیدی با تا بوده آن پژوهشگر بر که گفت باید نیز هاداده تحلیل روش
 و مفاهیم استخراج اصلی فرآیند آن، برعلاوه و داشته جریان پژوهش سراسر در روایتی تحلیل مبنا این بر و برگزینند را منعطف ساختاری
 می ارائه منسجم جداولی قالب در که است شده انجام (Colaizzi, 1987) ای کلایزیمرحله هفت روش از استفاده با اصلی، مضامین

 . گردد

 هايافته

 تشده از روایات جمع آوری شده در سه بخش روایات معلمان، روایات فراگیران و روایایافته های پژوهش شامل مضامین استخراج 
گذاری می شوند. ها می باشد که در قالب جداولی منسجم ارائه شده و سپس جهت مقایسه )کشف نقاط اشتراک و افتراق( هموالدین آن

مضامین استخراج شده این مقاله ارائه نشده  و صرفاً به ارائه  لازم به ذکر است که به جهت محدودیت در حجم نوشتار، اصل روایات در
 بسنده شده است.  هااز آن

 معلمان روايات از مستخرج مضامین -1
شده، مسئله و معمای تربیت معلم است. ساختار اجرایی ضعیف، ادارۀ پادگانی امور، اولین مضمونی که در روایات معلمان برجسته 

، عدم تناسب دوره با نیازهای فراگیران و مسائلی از این دانشگاه )فرهنگیان(ن یک طرفه، محیط خشک و بستۀ محتوای غیرکاربردی، قانو
ه ند. مسئلاها اشاره داشتههای آموزشی تربیت معلم در روایات خود به آندست، از جمله مواردی است که معلمان در خصوص دوره

نیز مضامین آشنای « پیوستار رشدی معلم»، و همچنین تمرکز بر «هاداستانِ دیسیپلین»تی عبارمحتوای فانتزی یا غیرکاربردی دروس و به
پلورالیسم  »علاوه، تقریباً در روایات همۀ معلمان بر دیگری در حوزۀ برنامه درسی است که از روایات معلمان قابل برداشت است. به

هاست، تأکید شده و بر این موضوع های رسیدن به آندرسی و راه ت برنامهعنوان مضمون اساسی که مرتبط با اهداف و غایا، به«تربیتی
تواند کثرتی متنوع را شامل شود و البته، این های رسیدن به آن بسیار است و میورزد که گرچه غایت یکی )واحد( باشد، اما راهاصرار می

تابد. آنچه در خصوص فضای مجازی در روایات معلمان دست برنامه درسی فعلی، آن را برنمیموضوعی است که نسخۀ واحد و یک
کننده، های این فضا بوده است تا تهدیدهای آن و معلمان مشارکتبدان اشاره شده، برخلاف تصور پژوهشگر، بیشتر شامل فرصت

. البته باید به این نکته نیز اندهای لازم برای آن بودهسازی زیرساختخواستار گستردگی هرچه بیشتر این فضا، با لحاظ نمودن و مناسب
ای ضمنی در خصوص تمرکززدایی از فضای سنتی آموزش و قابلیت تحرک میان این دو اشاره نمود که در بطن روایات معلمان، مطالبه

یات شود. مضمون دیگری که از روافضا )سنتی و مدرن؛ حضوری و مجازی(، بسته به شرایط و موقعیت یادگیری و یادگیرنده، دیده می
معلمان استخراج شده، مربوط به دلیل انتخاب حرفۀ معلمی است. روایات معلمان در این مورد، حاکی از آن است که ورود آنان به این 

ها بوده و سهم انتخاب شخصی در این خصوص، بسیار کمتر است و گویی در مورد این تأثیر افراد نافذ در خانوادۀ آنحرفه، بیشتر تحت
یابد. روایات معلمان نفوس نافذ و شرایط و موقعیت ویژۀ زندگی، تأثیری به مراتب بیشتر از اهداف شخصی میانتخاب، سایر 

طور ترجیحی شامل معلمانی با سابقۀ تجربی بالا )نزدیک به زمان بازنشستگی(، نو معلم و معلم در کننده در این پژوهش، که بهمشارکت



12       آموزش یهاروشپژوهش در 

است. بنابر اعتقاد نگارنده، شرح سفر این معلمان، با وجود « مسافت دیدگاهی»ونی با عنوان میانۀ راه، بوده است، همچنین حاوی مضم
انجماد زمانی و »توان آن را تحت عنوان دهد که میسال(، مضامین مشترک بسیاری را نشان می 30ها )حدود فاصلۀ تجربی میان آن

شدن برنامه درسی در طول زمان، آنچه در واقعیت و در میدان ترهبه پیچیدرسد که با توجه ، مطرح نمود. در اینجا هم به نظر می«مکانی
عمل برنامه درسی اتفاق افتاده است، تناقض بسیاری با روند نظری در حال تحول این حوزه دارد. روایات معلمان همچنین حاوی مضمون 

های مرتبط با حوزۀ برنامه درسی، ملزم به ترک نگاه زمینهدیگری در زمینۀ پژوهش برنامه درسی است که این زمینه را نیز، همچون سایر 
مثابه کند. معلمان، بهها و مطالعات مرتبط با برنامه درسی میگرایانه موجود و پذیرش پارادایم پیچیدگی در پژوهشساده و کاهش

جای تأکید بر اعداد و ارقام، لۀ اول باید بههایی واقعی و کاربردی در این عرصه هستند که در وهپژوهشگرانی فعال، خواهان انجام پژوهش
حال درونی خود آنان متمرکز باشد. روایات معلمان، حاکی از درگیری نظام آموزشی و به تبع آن، برنامه درسی، با امواج بر کیفیات و شرح

ها ی برای سلطۀ دیرینۀ تایلریسم و سالاتواند یادآور دوبارهسهمگین بروکراسی در دو وجه علمی و فنی در این حوزه است. این مضمون می
در سفر تربیتی  «رجا»و « یأس»کور باشد. روایات معلمان حاکی از حضور دوگانۀ  تاریخی مطالعات برنامه درسی ذیل همین گرهرنج بی

ت بازنایستاده و همچنان این گروه است. بدین معنی، ضمن اینکه ظرف وجودی آنان مملو از یأس و نااُمیدی بوده است، از تکاپو و فعالی
تواند یکسره اُمید و هستند. بر این اساس، تحول، نمی «تحولی بنیادین»در پی جایگزین ساختن محتوای این ظرف با اُمید، ذیل عنوان 

نظمی یامل باشد، بلکه دوگانۀ یأس و رجا است که تحول واقعی را رقم خواهد زد و این همان مرز تشویش یا لبۀ آشوب است: نظم در ب
 ها!و اُمید در دل تاریکی

تر در فراسیستم برنامه درسی و بازتعریف ارکان و عناصر آن ذیل نگاه پیچیده، از جمله بر این اساس، بازاندیشی هرچه سریع
مطالبات جدی معلمان است. علاوه بر این، روایات معلمان در این پژوهش، حاوی یک مضمون پنهانی در سطحی بالاتر است که 

مثابه زیرسیستم پیچیدۀ مطرح نمود. کلونی تغییر، داستان جذب همسانانی است که هر یک، به« کلونی تغییر»توان آن را ذیل عنوان می
اند، اند و گرچه همگی سرشار از صدای تحولای جدا از یکدیگر قرار گرفتهکوچکتر، در فراسیستم کلی پیچیدۀ برنامه درسی، در گوشه

 اند. فضایی درون این فراسیستم، محکوم به تکرار و بازتولید نظام حاکم شدهمیان اما در سکوت و خلأ

 فراگیران روايات از مستخرج مضامین -2
کننده در این و توانایی ذهنی بر هر چیز دیگری است. فراگیران مشارکت« هوش»روایات فراگیران در وهلۀ اول، شامل مضمون ارجحیت 

پرورانند را در پی رود، داستان متفاوتی با آنچه آنان در ذهن میدارند که مدرسه، بر خلاف آنچه انتظار میپژوهش، به صراحت اعلام می
بخشد آنچه که مدرسه را با زندان شباهت می«! تفرجگاهی لذتبخش»کنند تا ادراک می« زندانی تاریک»گرفته و بیشتر مدرسه را همچون 

سازد، شامل برخی مظاهر دیداری در ساختمان فیزیکی مدرسه، موارد بهداشتی و روح بدل میبی ای سرد وو داستانِ مثبت آن را به قصه
نفعان در فضای ادراکی مدرسه است. روایت فراگیران از اهداف برنامه درسی نیز در وهلۀ نیز روابط تیره و تار و تعاملات نامناسب ذی

میان اهداف شخصی خود با اهدافی است که نسل قبلی برای آنان در نظر اول، حاکی از خواستۀ اصلی آنان در حفظ فاصلۀ منطقی 
شود که خود آنان اهدافشان را ای از سوی فراگیران، مانع از آن نمیگیرند. اما نکتۀ جالب اینجاست که تلاش برای حفظ چنین فاصلهمی

ند، شامل حال نسل بعدی نیز خواهد شد و گویی این دور اها معتقدند اهدافی که برگزیدهعکس، آنبرای نسل بعد حفظ نکنند، بلکه به
گیری جایگاه ها پس از ایشان نیز ادامه یابد! در سرتاسر روایات فراگیران، تلاش چشمگیر آنان جهت مطالبه و بازپسقرار است تا سال

عنوان حضور آنان در متن برنامه درسی به شود. فراگیران خواهان آنند کهنفعان اصلی برنامه درسی، مشاهده میمثابه ذیشان بهحقیقی
گیرنده، جدی گرفته شود و از نظرات شخصی آنان جهت بهبود نظام برنامه درسی، بهره گرفته شود. روایات فراگیران از ارزیابان تصمیم

صرفاً زمان را پشت سر شان در متن برنامه درسی همچنین، حاکی از آن است که در برخی از مراحل سفر، آنان سفر تربیتی چند ساله
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ای ، مراحلی از سفر که فاقد تجربهگانای ویژه از آن مرحله از سفر در خاطرشان مانده باشد. به اعتقاد نگارندآنکه تجربهاند، بیگذاشته
دنبال رسی، بهریزان د، حاوی این نکتۀ اساسی است که سیاستگذاران و برنامه«گذشته است»شاخص بوده و در اصطلاح، صرفاً بر فراگیر 

برای یادگیرنده، در عمل، « کسب تجربه»اند و با در نظر داشتن هدف کلی و انتزاعی برای فراگیران نبوده« سازتجربه»های خلق موقعیت
و  پیوندها ایجاد ، تأکید بسیاری برهمچنیناند! روایات فراگیران، محور را به فراموشی سپردهساز و یادگیرندههای تجربهخلق محیط

هایی در متن برنامه درسی، ضرورتی رسد بازتعریف فوری و تلاش در جهت ارتقای چنین شبکهنظر میهای دوستی داشته و بهشبکه
های هویتی شکوفاساز شخصیتی است که غالباً پس غیرقابل انکار است. روایات فراگیران همچنین حاکی از مواجهۀ آنان با برخی گذرگاه

نسخۀ متفاوتی »گیری ها نهایتاً منجر به شکلشان ظاهر شده است. این گذرگاهبحرانی سخت و ویژه در سفر تربیتی از برخورد اتفاقی با
مثابه ابزاری برای مواجهه با دیگر مراحل یا موانع سفر تربیتی است. اما سؤال اصلی اینجاست که آیا شده و به« از خویشتن فراگیر

هایی دست زنند، یا باید منتظر بود تا هر یک از فراگیران، در طول ورت عامدانه به طراحی چنین موقعیتصتوانند بهریزان درسی میبرنامه
ای است که مرجعی ای مطلوب، مدرسهرو گردد؟ در هر صورت، تصویر آرمانی فراگیران از مدرسهاش با چنین اتفاقی روبهسفر تربیتی

کم، . اما آنچه در میدان عمل برنامه درسی رخ داده، نشان از عدم مرجعیت مدرسه یا دستمعتبر برای پاسخگویی به مسائل ویژۀ آنان باشد
است که به « پیوستار فراگیر»برآورده نشدن انتظارات فراگیران در این زمینه است. روایات فراگیران همچنین شامل مضمونی با عنوان 

پردازد. در واقع، فراگیران خواهان تفکیک منطقی میان این دو طیف بوده و تفکیک دو طیف اصلی از فراگیران از بهنجار تا نابهنجار می
معتقدند که حضور همزمان این دو دسته از فراگیران در مکان و فضای یادگیری )مدرسه( ممکن نیست، مگر اینکه برخی ضررها و 

ر و عدم پیشرفت مثبت و مسائلی از این دست، پیامدهای منفی این حضور، همچون انحراف بهنجارها یا توقف آنان در شرایطی نابهنجا
های فراگیران، مضمونی تکراری است که پیش از این نیز در روایات معلمان بدان پرداخته شد. را بپذیریم! مضمون دیگر برآمده از روایت

ها، هنوز محوری آن در طول این سالنفعان از این عنصر برنامه درسی، که با وجود جایگاه داستانِ محتوا و نواقص آن و نیز انتظارات ذی
رسد وقت آن رسیده است تا مورد طور که باید، این انتظارات را برآورده نماید، داستانی است تکراری و آشنا که به نظر مینتوانسته آن

ست که به معمای بر متن روایت شده توسط فراگیران ا، عنوان مضمون دیگری مبتنی«فوتبال تخصصی»آشنازدایی اساسی قرار گیرد. 
شود، کمیتی فاقد کیفیت مطلوب عنوان برنامه درسی اجرا میپردازد. از نظر فراگیران، آنچه در مدرسه تحتمی« کمیت یا کیفیت»قدیمی 

صورتی تخصصی پیگیری شود، سطحی و گذرا بوده و همین مسئله سبب شده است جای آنکه بهشود، بهاست و غالب آنچه که ارائه می
« قشربندی»بر این، پدیدۀ علاوه اگیران نتوانند استعدادهای حقیقی خود را در سطح بالایی از استاندارد، پیگیری و شکوفا نمایند.تا فر

بار خود را در قالبی جدید در میان فراگیران نمایان ساخته است. بنابر روایت فراگیران، در حال حاضر، مثابه مضمونی تکرارشونده، اینبه
توان تحت اند که البته در تقابل با یکدیگر قرار دارند. این دو قشر را میی از فراگیران در متن برنامه درسی مدارس شکل گرفتهدو قشر کل

شان با روندی معمولی ، اشاره به آن دسته از فراگیران دارد که سفر تربیتی«عوام»معرفی نمود. « هاجانشین»و « عوام»دو عنوان کلی 
، گروهی از فراگیران را «هاجانشین»طور مشخص، طرفدار حزب یا گروه خاصی در طول این سفر نیستند. اما ت و بهگرفته شده اسپی

های مخالف با عوام، یعنی جبهۀ کارگزاران اصلی مدرسه، شامل مدیر، معاونین، مشاورین و غیره، قرار داشته و شوند که در جبهشامل می
گیرند. روایات فراگیران حاکی از آن است که زنگ هشدار عواطف سایر فراگیران )گروه عوام( قرار میسبب این همکاری، در تقابل با به

هاست که به صدا درآمده و فراگیران را نسبت به وضعیت رسیدگی به عواطف و کیفیات درونی ایشان، معترض در متن برنامه درسی مدت
ساخت. فراگیران همچنین به مضمون دیگری  رو خواهدرا با مشکل جدی روبهساخته است و ادامۀ چنین شرایطی، حیات برنامه درسی 

طور آشکار خود های درسی بهاند و معتقدند که این مضمون در متن برنامهاشاره داشته« چندفرهنگی، تبعیض و مستثناسازی»عنوان تحت
عنوان مضمونی این حوزه هستند. معضل تربیت معلم، بههای عادلانه به را نمایان ساخته است و بر این اساس، خواهان بازگشت رویه
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تفاوت قائل شده و « نالایق»و « لایق»تکراری در طول پژوهش، در روایات فراگیران نیز متجلی شده است. فراگیران، میان دو دسته معلم 
لبته باید اشاره کرد که این مسئله صرفاً گردد. اها قبل، یعنی زمان گزینش معلمان، بازمیهای چنین تفکیکی، به مدتمعتقدند که پایه

شود. بنابر نظر مختص به گروه معلمان نیست و شامل دیگر افراد درگیر در متن برنامه درسی )کادرآموزشی و پرورش مدارس( نیز می
قیم به فراگیران انجام گیرد. های گزینش این افراد، نیازمند اصلاحات اساسی است و ارزشیابی مستمر آنان باید با رجوع مستفراگیران، شیوه

یابی اما نگاه فراگیران به مقولۀ ارزشیابی در برنامه درسی، نگاهی سخت و از قضا کاملًا بروکراتیک است! فراگیران معتقدند که توجه به ارزش
حالی است که فراگیران،  شود. این درای جدی تلقی نمیها، روندی نزولی داشته و در متن برنامه درسی معاصر، مقولهدر طول این سال

را از « کارنامه»و « امتحان»ردیفان خود هستند و مثابه ابزاری برای تفکیک سره از ناسره در میان همخواهان توجه جدی به این مقوله، به
 ورزند.دانند و بر حضور مداوم آن در متن برنامه درسی اصرار میترین مصادیق چنین نگاهی میمهم

 والدين روايات از مستخرج مضامین -3
طور مستقیم با آن درگیر نفعان اصلی برنامه درسی، یعنی والدینِ فراگیرانی است که بهسومین جهان موازی متعلق به یکی دیگر از ذی

طعۀ نهایی تواند به خلق قنفعان، در کنار دو گروه دیگر، یعنی فراگیران و معلمان، میهستند. بر این اساس، بررسی روایت این گروه از ذی
باشد، گانه میهای سههای ارتباطی میان این جهانمورد نظر پژوهشگر، که شامل تصویری یکپارچه از برنامه درسی دوره ابتدایی و روزنه

های والدین، برخلاف روایات فراگیران، حاوی مضمونی با عنوان ارجحیت مجاهدت و تلاش شخصی بر هوش و کمک نماید. روایت
طور کلی، سازد. بهآشکار می« والدین فاقد ایده»عنوان هنی است. نگاهی کلی به روایات والدین، مضمونی اساسی را تحتتوانمندی ذ

ای از برنامه نفعان اصلی )معلمان و فراگیران(، انتظار ویژهکننده در پژوهش حاضر، به اندازۀ دیگر ذیرسد که والدین مشارکتنظر میبه
ی جهت تعیین استاندارهای آن ندارند. گرچه، تجربۀ شخصی پژوهشگر از برخورد با والدین دیگری که در طول درسی و یا ایدۀ چندان

های خود، کند. والدین در روایتتری از والدین تأیید میها با آنان در ارتباط بوده است نیز، چنین مضمونی را برای طیف گستردهاین سال
اند. بنابر نظر والدین و آنچه که مورد اشاره کرده« تبعیض»و « جنسیت»عناوین برنامه درسی، تحتبه دو مقولۀ محوری و تأثیرگذار در 

تجربۀ آنان از متن برنامه درسی بوده است، شرایط تحصیل با کیفیت بالاتر برای مردان و افراد دارای امکانات غنی برای یادگیری، نسبت 
های این در حالی است که والدین معتقدند، در حالت آرمانی، برنامه درسی باید برای طیفبرخوردار، بهتر است. به زنان و افراد کم

صورت برابر عمل کند. روایات والدین همچنین، شامل مضمون ای از افراد، فارغ از جنسیت و سطح دسترسی آنان به امکانات، بهگسترده
نظر ی اشاره به تکرار داستان سفر تربیتی والدین در فرزندانشان دارد و بهاست. بازتولید والدین« بازتولید والدینی»عنوان دیگری تحت

همخوانی داشته باشد. بنابر این روایات، برنامه درسی به تکرار و بازتولید خود، معلمان رسد که با مفهوم انجماد زمانی در روایات می
گویی به پیامدها و تبعات طولانی مدت چنین تکراری نیز توجه  پردازد وهایی متفاوت، در طول زمان میهمچون سخنی واحد، برای نسل

« معنازمان بی»ها بدان اشاره شد، چندانی ندارد! مضمون مشترک دیگری که هم در روایات فراگیران دیده شد و هم در روایات والدین آن
ای شاخص، صرفاً طی ی را بدون فراگیری تجربههایی از برنامه درسرسد که والدین نیز همچون فرزندان خود، گذرگاهر میاست به نظ

های سازد که تلاش برای طراحی موقعیتاند. چنین مضمونی، بار دیگر، این نکته را به متخصصان برنامه درسی یادآور میکرده و گذرانده
د. مضمون مهم دیگری که لحظۀ اجرای برنامه درسی، موضوعی است ضروری، که بیش از پیش باید بدان توجه شوساز در لحظهتجربه

های والدینی است. به نظر نگارنده و بنابر روایات والدین، در حال از روایات والدین قابل استخراج است، لزوم توجه هرچه بیشتر به شبکه
سازنده و مفید آمیز است تا تعاملات ای یا اصلًا وجود ندارد و یا اگر هم هست، بیشتر گرفتار روابط منفی و رقابتحاضر، چنین شبکه

تواند کمک مؤثری در جهت بهبود ای در حالت آرمانی، میگیری چنین شبکهبرای متن برنامه درسی! این در حالی است که شکل
است. در این « حبس زمانی»ای با عنوان ویژه در دوره ابتدایی باشد. مضمون دیگر برخاسته از روایات والدین، پدیدههای درسی، بهبرنامه
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و از دیروز تا امروز، ایدئولوژی سرکوبگری را پیشۀ خود ساخته و با چنین  ها، برخی از والدین معتقدند که نهاد مدرسه، در طول سالزمینه
رسد که این پدیده نیز، در یک فرآیند انجماد نظر مینفعان خویش، بسته است. بهانتخابی، راه و عرصه را برای بروز خلاقیت و ابداع در ذی

 را تأیید کند. ان دیگر تواند روایات راویرخ داده و لذا باز هم میزمانی 
مضامین اصلی و مفاهیم محوری مستخرج از روایات ذی نفعان سه گانه برنامه درسی )معلمان، فراگیران و والدین( در قالب جدول 
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4 
: چندگانگی مسیر پلورالیسم تربیتی

 تربیت
 داستانِ بازتولید والدینی مثابه ارزیابفراگیر به

 برنامه درسی فراسیستم جراحی
 بازآرایی ؛(پیچیده به ساده از)

 والدین؛ و فراگیر معلم،) هانقش
 معلم عاملیت

 سازیکسب تجربه یا تجربه ها یا تهدیدهافضای مجازی: فرصت 5
-معنا: کسب تجربه یا تجربهزمانِ بی

 در برنامه درسی سازی
 

6 
)رقابت میان  ها داستانِ دیسیپلین

 های علمی(رشته
  شبکۀ والدینی ها و پیوندهای دوستیشبکه

 آیندهداستانِ معلم: از گذشته تا  7
گذارهای شکوفاکننده: رسیدن به نسخۀ 

 «خود»متفاوتی از 
گرِ محبوس در زمان: نهادِ سرکوب

 مدرسه از دیروز تا امروز
 

8 
-انتخابِ معلمی: چه کسی راه می

 نماید؟
   گومدرسۀ پاسخ

9 
سن و تجربه در مسافتِ دیدگاهی: 

 معلمی
پیوستار فراگیر: تفکیک بهنجار از 

 نابهنجار
  

10 
مثابه پژوهش برنامه درسی به
 سیستمی پیچیده

   داستانِ تکراری محتوا

11 
بندِ قانون: امواج سهمگین بروکراسی 

 در علم و فن
فوتبال تخصصی: معمای کمیت یا 

 کیفیت
  

 «رجا»و « یأس»مرزِ تشویش:  12
قشربندی فراگیران: تقابل عوام و 

 هاجانشین
  

13 
صدا و رحلتِ قریب: بحران بی

ضرورت بازاندیشی در فراسیستم 
 برنامه درسی

   زنگ هشدار عواطف

14 
معلمان کلونی تغییر: داستانِ جذب 

ایده در حوزه تغییر و اصلاح برنامه هم
 درسی

   و مستثناسازیچندفرهنگی، تبعیض 

15  
: معضل تربیت معلمی لایقان و نالایقان

 معلم
  

   ارزشیابی سخت: تفکیک سره از ناسره  16
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نفعان های ارتباطی میان سه دسته از ذیگانه، کشف روزنه، یکی از اهداف اساسی پژوهشگر از پرداختن به روایات سهعلاوه بر این
باشد. بدین منظور، پس از استخراج مضامین روایات هر دسته )معلمان، می« های موازیجهان» اصلی برنامه درسی، ذیل استعارۀ کلی

گانه آشکار گردد. به اعتقاد پژوهشگر، کشف شوند تا وجوه اشتراک این روایات سهگذاری میها( تمامی مضامین همفراگیران و والدین آن
گیری در خصوص تواند تصمیمای موازی برنامه درسی، در درجۀ اول میههای ارتباطی و اشتراکات دیدگاهی میان جهانروزنه

های اساسی برنامه عبارت دیگر، این اشتراکات، مسائل و چالشتر نماید. بهبندی اقدامات اصلاحی در حوزۀ برنامه درسی را آساناولویت
بندی کرده و نقطۀ آغازین اصلاح یا تغییر برنامه درسی ستهنفعان اصلی برای این مسائل قائل هستند، ددرسی را مطابق با اولویتی که ذی

های کاربردی سازند و البته، همین تمرکز بر اشتراکات، گامی اساسی در جهت استحصال دلالترا برای سیاستگذاران این حوزه آشکار می
 رود.شمار میاین روایات برای حوزۀ تعلیم و تربیت و برنامه درسی به

که این ترتیبِ اولویت، براساس تعداد مضامین مشترک در روایات )فراوانی مضامین یا مضامین پُرتکرار( تعیین  لازم به ذکر است
« مواد و منابع یادگیری»نفعان، اهمیت حل مسائل برنامه درسی را در درجۀ اول، مربوط به عنصر گانۀ ذیهای سهشده و بر این مبنا، گروه

های دوم و سوم قرار ، در رتبه«نقش و جایگاه معلم»)شامل هر دو گروه فراگیران و معلمان( و نیز « بندیگروه»های دانند. مؤلفهمی
های فعالیت»، «مقاصد و اهداف»، «منطق»، «محتوا»، «زمان، مکان و فضا»اند. سایر عناصر نیز، به ترتیب اولویت، عبارتند از: گرفته

  «.ارزشیابی»و « های تدریسیادگیری و روش
های نکتۀ قابل توجه در خصوص این اشتراکات نیز آن است که برخلاف تصور اولیۀ پژوهشگر، مبنی بر تفاوت بسیار میان جهان

های گوناگون در حوزۀ نفعان در زمینههای پژوهش حاکی از اشتراکات بسیار ذینفعان )معلمان، فراگیران و والدین(، یافتهگانۀ ذیسه
های موازی، با وجود اشتراکات گردد، تحلیل فاصلۀ موجود میان جهانبراین، مسئلۀ اساسی که در اینجا مطرح میبرنامه درسی است. بنا

جهان یکدیگر است نفعان از زیستهاست. به عقیدۀ پژوهشگر، یکی از دلایل اساسی چنین موضوعی، عدم شناخت ذیفراوان میان آن
گانه، علیرغم اشتراکات فکری و نگرشی نسبت به متن برنامه درسی شده های سهو همین عدم شناخت، سبب حرکت موازی این جهان

نفعان است که بزرگترین مانع بر سر راه تحول در فراسیستم پیچیدۀ گونۀ ذیاست و البته به اعتقاد پژوهشگر، همین حرکت موازی و جزیره
تجارب »گذاری و به اشتراک« روایت عالمانه»گانه را در های سهجهانکلید ارتباطی میان این باشد، و پژوهش حاضر، شاهبرنامه درسی می

های برنامه درسی یافته است. بر این اساس، شکستن سدهای ارتباطی های گوناگون تربیت و مؤلفهنفعان در خصوص جنبهذی« اولهدست
های این پژوهش، البته بنابر یافته و گرددصل نمیحاهای پیچیدۀ برنامه درسی وگو و دیالکتیک بر سر مسائل و چالشجز از طریق گفت

ترین گذاران این حوزه، بلکه در سطح خُرد و با مشارکت اصلیوگویی نه در سطح کلان و نه از سوی سیاستنقطۀ آغازین چنین گفت
های بسیار را شتراکات و شباهتهای موازی، با وجود اباشد. حرکت جهاننفعان برنامه درسی، یعنی معلمان، فراگیران و والدین، میذی
 یگراکه توسط فیلسوف پساساختارگرای فرانسوی، ژیل دلوز ، جهت تببین فلسفۀ کثرت«  ریزوم»توان با استفاده از استعارۀ پُرکاربرد می

که برخلاف ریشۀ اصلی شود های فرعی گیاه گفته میشناختی، به ریشهمدنظر او مطرح شده است، نیز تبیین نمود. ریزوم در اصطلاح گیاه
در جهات گوناگون روان و پیوسته در حال تکثر و تعدد هستند. در واقع، برخلاف درختان معمولی  ،کنندکه در یک جهت خاص سیر می

کنند و یافتن مبدأ و منطقِ رشدی مشخص ها افقی رشد میباشند و رشدی عمودی و منظم دارند، ریزومای تنومند میکه متکی بر ساقه
روید و پیوسته روند، بلکه چند گیاه تازه از آن میتنها از بین نمیها بریده شوند، نهها بسیار دشوار است؛ همچنین، اگر ریزومر برنامۀ آند

 Shakouri)ای ناب( دانست های پیاپی )استحالهتوان آن را نوعی سیر و تحول درونی و شدنآورند که میای را به وجود میهای تازهبخش

Monfared & Ardelani, 2020;  Barroso, 2020; Seyed Almasiet al., 2018; Khaleghi Damghani & Jamshidi, 

2018). 
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های موجود در بر مشخص نمودن اشتراکات این سه جهان موازی، افتراقاما برای اینکه این مقایسه کامل شود، لازم است تا علاوه
تنها حدی بالا بود که نهنفعان، بهگانۀ ذیی قرار دهیم. تا اینجا، حجم اشتراکات میان روایات سهها را نیز مورد تفحص و بررسمیان آن

کند، بلکه حتی در بر فاصلۀ بعید میان این سه جهان برنامه درسی )معلمان، فراگیران و والدین( را نقض میاولیۀ پژوهشگر، مبنی رتصو
اند و دارد. با این وجود، گرچه این سه جهان موازی، اشتراکات بسیاری با یکدیگر داشتها بازمیهنگاه اول، محقق را از پرداختن به افتراق

ترین دلایل آن نیز همان عدم شناخت هر گروه نسبت به گروه دیگر باشد، اما هنوز یک مسئلۀ اساسی باقی مانده است شاید یکی از مهم
های فکری، نگرشی و رفتاری وجود دارد؟ یا این اشتراکات مربوط به اشتراک و شباهتواقع، میان این سه جهان، و آن این است که آیا به

افکند؟ در پاسخ به این پرسش اساسی باید گفت که بررسی گانه نظر میجا به دنیای راویان سهزاویۀ دید محقق و محلی است که از آن
همان زاویۀ دیدی از دهد که در یک نگاه کلی و در واقع، نشان میها، تر روایات و کنکاش مجدد در میان مضامین مستخرج از آنعمیق

که پژوهشگر از ابتدای پژوهش برای بررسی روایات برگزیده است، این اشتراکات وجود دارند و حقیقی هستند، اما زمانی که با دیدی 
عدم »ت ظریفی نیز نهفته است که در کنار مسئلۀ یافت که در دل همین اشتراکات، اختلافانگر وارد این اشتراکات شویم، درخواهیمجزئی

تر نموده است. تنها بعیدتر، بلکه به مراتب پیچیدهجهان موازی را نه ، فاصلۀ میان این سه«جهان یکدیگرنفعان از زیستشناخت ذی
فر در بستر برنامه درسی، که خود البته وضوح در آخرین خوان از سگانه، خود را بههای بارز میان راویان سهعنوان مثال، یکی از تفاوتبه

نشان داده است. با وجود اینکه نظام آموزشی، چند سالی است « ارزشیابی»پایان، یعنی رهاورد سفر یا همان عنصر آغازی است بی
ن نیز، گرچه های اکتسابی فراگیران منظور داشته است و معلماعنوان نسخۀ مطلوب سنجش توانمندیارزشیابی کیفی و توصیفی را به

کنند، فراگیران، نگاه می نگر را ضروری تلقیهای کمیاند، اما ماهیت کیفی ارزشیابی و پرهیز از دیدگاههایی با این رویکرد داشتهمخالفت
ربال کاملًا متفاوتی به این موضوع داشته و خواستار جایگزین نمودن همان رویکرد کمی و سنتی به ارزشیابی، با هدف سرند کردن و غ

 باشند. سخت، میان خوب و بد، می
ها، وجود شویم که اگر چه هر یک از آننفع، متوجه میهای ذیجا آشکارتر میشود که در مقایسۀ روایات گروهاما این تفاوت، آن

که مخاطب این ارزشیابی تر شدن فرآیند آن هستند، اما در اینعنصر ارزشیابی در متن برنامه درسی را ضروری دانسته و البته خواهان دقیق
قدند، تسمت سیستم آموزشی نشانه گرفته و معبه واقع چه کسی است، دچار اختلاف نظر اساسی هستند. معلمان، نوک پیکان انتقاد را به

است،  های این نظام در جریانسیستمچه تحت این عنوان در خردهاین نظام آموزشی است که در کلیت خود نیاز به ارزشیابی دارد و آن
سمت معلمان خود نشانه گرفته و ای اندیشید. فراگیران اما، نوک این پیکان را بهدر حقیقت ارزشیابی نیست و برای این تناقض باید چاره

ن را تر گرفته و در این زمینه، جایگاه فراگیرابر ارزشیابی سخت از فراگیران، نظام آموزشی باید ارزشیابی معلمان را جدیمعتقدند که علاوه
اند، ولی در عین حال، های درسی از خود بروز ندادهارتقا دهد. والدین نیز، گرچه ایدۀ منسجمی در خصوص برنامه« ارزیابان کاربلد»به 

 نظام ارزشیابی باشد و نه افراد!« پاسخگوی»سمت مدرسه گرفته و معتقدند که این مدرسه است که باید نوک این پیکان را به
توان در اختلاف دیدگاه فراگیران و والدین نسبت به عامل اثرگذار بر موفقیت تحصیلی مشاهده ها را میاین افتراقنمونۀ دیگری از 

را مقدم بر هرگونه تلاش و مجاهدتی یافته، اما والدین، تلاش را عامل اصلی « هوش»جا که فراگیران برخلاف والدین خود، نمود. آن
که هر سه گروه تا حد زیادی نسبت به غایت سفر خود تردید رغم ایناهداف و مقاصد سفر نیز، علیدانند. در بحث رسیدن به سعادت می

ها را برای خود ها، اهداف فرعی متفاوتی نسبت به سایر گروهرسد که هر یک از آننظر میداشته و شناخت کافی نسبت بدان ندارند، اما به
دهد و آن، تعلق به اهداف ها از جهت دیگری نیز خود را نشان میجا تفاوت میان گروهبرگزیده و تا حدی نیز بدان وفادارند. در این

رسد نظر میمرزی )زیست مجازی( در فراگیران است و لذا، بهمندی به پیگیری اهداف برونمرزی در گروه معلمان و والدین، و علاقهدرون
 ها وحدت بخشد.های متعدد، پادرمیانی کرده و بدانبینیعی و این جهانکه فراسیستم برنامه درسی نتوانسته است میان این اهداف فر
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گانه، معتقد است که در یک مقایسۀ ساده، ها، پژوهشگر با نظر به روایات سهاما در یک نگاه کلی و فراتر از این اشتراکات یا افتراق
ها نیز در ها یا اختلافباشند و افتراقموازی از برنامه درسی میواقع، این اشتراکات هستند که تعیین کنندۀ ارتباط میان این سه جهان به

صورت وجود گردند و یا در اکثر موارد، بهبیشتر موارد یا جزئی هستند، یا در صورت مواجهۀ روایان با یکدیگر، خیلی زود به توافق بدل می
که برخی راویان، در روایت سفر تربیتی شخصی خویش،  دهند؛ به این معنییا عدم برخی مسائل در روایات راویان خود را نشان می

رسد که برای یافتن دلایل اثرگذار بر فاصلۀ ایجاد شده نظر میدهند. بر این مبنا، بهها نشان میتر از سایر مؤلفهبرخی عناصر را برجسته
گونه که پژوهشگر در ابتدای قاط اختلاف، همانها و پرداختن به نهای ارتباطی، تکیه بر تفاوتمیان این سه جهان موازی و کشف روزنه

تواند آن ها است که میبندی اشتراکات و تعیین اولویتکرد، چندان هم کارساز نخواهد بود، بلکه در عوض، طبقهکار تصور می
تواند نفعان، میهای ذیب و ادراکمثابه ابزار بیان تجارهای جزئی را نیز در طی زمان، به توافق بدل نماید. به این معنی، روایت، بهاختلاف

های ارتباطی جدیدی را میان ها، روزنهبندی آندر خدمت برنامه درسی، در معنای کلی آن، قرار گرفته و با بیان نقاط اشتراک و اولویت
های حقیقت، هریک این گروه سه میدان اصلی در متن برنامه درسی، یعنی میدان معلمان، میدان فراگیران و میدان والدین، ایجاد نماید. در

تنها تر، به نام برنامه درسی، نهکنند، درون یک فراسیستم پیچیدههای موازی با یکدیگر زندگی میگانه، که به اعتقاد پژوهشگر در جهانسه
ری بی اطلاع است و اختلاف چندانی برای ادامۀ مسیر با یکدیگر ندارند، بلکه حتی اشتراکاتی دارند که به سبب اینکه هر یک از دیگ

ها اند و در عین حالی که حرکت سایر گروهبرای خود ساخته« گونهحباب»جهانی دهد، زیستهای متفاوتی به این اشتراکات میاولویت
همچون زنگ هشدار و ارتعاشی لازم و ضروری برای حذف « روایت»شنوند و کنند، اما صدای یکدیگر را نمیو اعضای آن را مشاهده می

های ارتباطی گمشده را به این حوزه ین حباب و سکوت خودخواسته، وارد میدان برنامه درسی، در معنای عام آن، شده و روزنها
 گرداند.بازبرمی

های مشاهده شده در میان سه جهان موازی برنامه درسی )معلمان، فراگیران و توان اشتراکات و افتراقبنابر مطالب ذکر شده می
 خلاصه نمود.  2والدین( را در قالب جدول 

 گانهتناظر وجوه اشتراک و افتراق روايات سه-2 جدول
 وجوه اشتراک›››   سوهای همگروه سوهای غیرهمگروه ‹‹‹ وجوه افتراق رديف

یا « هوش»تقدم اثرگذاری عنصر  1
 در موفقیت« تلاش»

 محتوای فانتزی و غیرکاربردی معلمان، فراگیران و والدین فراگیران و والدین

 معضل تربیت معلم معلمان و فراگیران معلمان و فراگیران «ارزیابی نرم»یا « یابی سختارزش» 2
صف )فراگیران( و ستاد  هااهداف و آرمان 3

 )اسناد بالادستی(
 بندی( ناصوابهای )گروهقشربندی فراگیرانمعلمان و 

 پلورالیسم تربیتی معلمان، فراگیران و والدین   4
 های فضای مجازیفرصت معلمان، فراگیران و والدین   5
 انجماد زمانی معلمان، فراگیران و والدین   6
 پیوستار رشدی )از گذشته تا آینده( معلمان، فراگیران و والدین   7
 مندمند و تجربۀ بدنهویت مکان معلمان، فراگیران و والدین   9

طور گانه بیشتر است و البته همانشود، سهم اشتراکات نسبت به موارد افتراق میان روایات سهمشاهده می 2طور که در جدول همان
صورت جمعی و موازی، با برگزاری جلسات روایی بههای عقیدۀ پژوهشگر، غالب افتراقات میان این جهانکه پیش از این نیز ذکر شد، به
گانه را از یکدیگر دور کرده و مسبب اختلاف های سهواقع این گروهچه که بهتواند به اشتراک بدل گردد و آنگروهی، در اندک زمانی می

نفع، یادگیری، نزد هر سه گروه ذیعنوان مثال، گرچه محتوا و روش و منابع بندی عناصر است. بههاست، تفاوت در اولویتمیان آن
شود، اما ممکن است در یک برهۀ زمانی خاص، برای یک گروه )همچون برانگیز و تا حد زیادی مشترک تلقی میعناصری چالش
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از این های تدریس اولویت پیدا کند و حرکت هر یک عنوان مثال معلمان(، روشفراگیران(، مواد و منابع یادگیری و برای گروه دیگر )به
نکتۀ مهم دیگری که  ها رقم بزند.پایانی را در سفر تربیتی مشترک میان آنهای موازی بیتواند جادههایشان میها بر حسب اولویتگروه

گانه در پژوهش حاضر، سفر تربیتی راویان در بستر برنامه درسی را از یک منظر کلی و واحد باید یادآوری نمود این است که روایات سه
مورد کاوش و تفحص قرار داده است. در این معنی، پژوهشگر، صرفاً در پی روایت یک برنامه درسی در دوره ابتدایی، در معنای جزئی 

-سبب تلاقی که در یک برهۀ زمانینفع در ارتباط با برنامه درسی را، بههای ذیآن نبوده، بلکه در یک نگاه فراگیر و کلی، سفر تربیتی گروه
هایی کلی و کاربردی اند، روایت کرده که در فاز بعدی این مقاله، از دل همین مضامین و مفاهیم، دلالتبا یکدیگر داشته مکانی خاص

های های درسی، اشتراک بسیاری با دورههای مشترک با سایر برنامهرا برای حوزۀ برنامه درسی ابتدایی در معنای عام آن، که به جهت مؤلفه
 . نمودیافت، استخراج خواهد  تحصیلی دیگر خواهد

 گیری بحث و نتیجه

از برنامه درسی  نفعانیگانه ذسه یهاو آشکار پژوهش حاضر، مقایسه روایت یهدف کل د،یآیپژوهش برم نیطور که از عنوان اهمان
گانه در بستر سه یهاگروه یتیتربمشخص شد که سفر  زین سهیمقا نیسفر است و در ا یبا نظر به استعاره تربیت یشده دوره ابتدایتجربه

 یمتفاوت یهاتیها و اولودر رتبه توانندیبنا شده است که از قضا م یافتراق و تفاوت باشد، بر اشتراکات یۀکه بر پااز آن شیب ،برنامه درسی
 ۀژیو ابزار و تیبر روا هیاز اشتراک پنهان شده که تنها با تک یها، ردتفاوت نیگر، در دل همسبب، به زعم پژوهش نیو به هم رندیقرار گ

شفاف  ییهاآشکار پژوهش حاضر است که در قالب اهداف و پرسش یصرفاً معنا نیقابل کشف و استخراج است. ا وگو،فتگ یعنیآن، 
 نیهستند، که همانا نسبت ا زیپنهان ن ییمعنا یپژوهش، حاو یهاافتهیآشکار،  یمعنا نیبر ابدان پرداخته شده است. اما علاوه حیو صر

تواند تصویر می روایتیدر واقع، چنین  است. انیامروز ما در جر یاست که در نظام آموزش ییابتدا ۀاز برنامه درسی دور یبا آن تلق اتیروا
شناسی نیز، این موضوع را نوعی جامعه دست دهد. شاید بتوان از منظرنامیم، در حوزۀ عمل، بهمی« برنامه درسی»چه تری از آندقیق

نکتۀ مهمی که در این فرآیند باید بدان توجه داشت، تمرکز بر  دانست.« کلان»، و سپس به «میانه»، به «خُرد»پردازی از سطح نظریه
در سطح « ونیتغییر، تحول و دگرگ»هستند که مسبب اصلی  منفیاست. چرا که این عواطف « ها، عواطف و احساسات منفیمحرومیت»

واسطۀ تأمین نشدن طور کلی، هرگاه انتظارات برآورده نشوند، خواه بهباشند. بهخرد می در سطح« اصلاحات»کم ایجاد کلان یا دست
ین کنند. بر این اساس، اشوند و افراد را به تغییر ترغیب مینیازها و خواه به دلیل هر منبع ناسازگار دیگری، عواطف منفی برانگیخته می

ها به نیازها ای که در آنتأثیر خُرد بر میانه هستند، تا آن دسته از ساختارهای میانه تری برایها و احساسات منفی، اهداف آسانمحرومیت
روایات این پژوهش به همین سبب، تمرکز  (.Jalaeipour & Mohammadi, 2019)شوندشود و انتظارات برآورده میپاسخ داده می

ها در برنامه درسی است، تا در نهایت از خلال همین موانع و خلأهای موجود، بتوان دگرگونی و همین نقاط منفی و محرومیت نیز بر
دیدگاهی  راویان در روایات مطرح شده،رو، نباید چنین تصور نمود که دیدگاه روایات پیشمضامین تحول واقعی را رقم زد و لذا، با خوانش 

که نقاط مثبت در این سفر تربیتی هاست؛ چه ایناین عرصه« نماییسیاه»آموزشی یا برنامه درسی یا تلاش برای سراسر منفی به نظام 
عنوان مثال، همین فرصت به شکستن موانع تحول را نخواهند داشت.اما به اندازۀ نقاط کور و غالباً منفی این سفر، توان درهم، بسیارند

الب پژوهشی علمی که اخیراً تعداد آن در حوزه مطالعات برنامه درسی رو به فزونی است، یکی از شده در قروایت برنامه درسی زیست
 همین نقاط مثبتی است که نباید از آن غافل ماند. 

 ۀهم یابیها، محتواها و ارزشهمچون اهداف، روش یهماهنگ از عناصر یاشامل مجموعه ،«برنامه درسی»آشنا،  فیتعر کیدر 
 یپُل ،برنامه درسی است. برنامه درسی نیدر آن، بنابر هم ریدرگ نفعانیذ یبا هدف تحول وجود یندیفرآ ز،ین تیو ترب میلو تع هاستنیا
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در سطح  یعنی ت،یو ترب میتعل ۀژیکه در مکان و ییهاتیبا واقع م،یها در ذهن دارچه که از آرمانم و آنیچه انتظار دارآن نیماباست 
گانه )معلمان، سه انیراوا تیروا یکی باشند؛یپژوهش حاضر در دو بخش قابل بحث م یهاافتهبر این اساس، ی .افتدیمدرسه اتفاق م

سهیحالت ممکن ارائه و به مقا نیتردر خلاصه ،یپژوهش اتیکه بنابر مقتض ،ییابتدا ۀشده در دور( از برنامه درسی تجربهنیو والد رانیفراگ
 هیسا رانیا یکه امروز بر نظام آموزش ییابتدا ۀبا آن برنامه درسی دور اتیروا نینسبت ا نییعت ،یگریشد و دها پرداخته آن انیم یاجمال یا

 افکنده است.
 دورۀ معلمان روایت شامل که حاضر پژوهش در گانهسه روایات که گفت توانمی کلی، نگاه یک در و پژوهش هاییافته بنابر

 دوره این برنامه درسی به نگاه نوعی از حاکی باشد، می ابتدایی دورۀ برنامه درسی متن در هاآن والدین روایت و فراگیران روایت ابتدایی،
 که برنامه درسی، نفعذی هایگروه از یک هر با رابطه در بلکه معلمان، با ارتباط در فقط نه را برنامه درسی هایمؤلفه و عناصر که است
 اولین. کندمی تحلیل است، تربیتی سفر همانا که تر،کلی دیدگاه یک ذیل و کارگرفتهبه شوند،می شامل نیز را فراگیران و والدینی هایگروه

 شک،بی که است حوزه این به برنامه درسی در درگیر افراد شخصی و حقیقی خویشتن بازگرداندن دیدگاهی، چنین نتیجۀ تریناساسی و
 پژوهش سجادیه و عالی نتایج به توانمی زمینه، این در. گردد آغاز آموزشی نظام در ابتدایی دورۀ از باید نیز اساسی اصلاحات چنین

(Sajjadieh & Aali, 2019) نظام در ویژهبه کاذب، هایخویشتن بر تأکید و اصیل خویشتن گذاشتن کنار به نسبت که نمود اشاره 
 هایارزشیابی بر اصرار معلمان، در یکسان هایمهارت بر تأکید در توانمی نیز را غفلتی چنین نمودهای اند؛داده هشدار ایران، آموزشی

 نتایج با همسو. دانست توسعه خدمت در معلم گرفتن قرار نیز و معلمان با مواجهه در کارکردگرایی نگاه غلبۀ آنان، عملکرد از کمی بیرونی
 شدۀتجربه برنامه درسی از گانهسه روایات در تربیتی سفر استعارۀ گرفتن نظر در با نیز، حاضر پژوهش که گفت باید مذکور، پژوهش

 خویش، حقیقی خویشتن یعنی درسی، هایبرنامه در مغفول عنصر همین بازگرداندن جهت در گامی تواندمی ابتدایی، دورۀ در نفعانذی
 این بازگرداندن شد، اشاره نیز این از پیش که طورهمان البته. باشد است، تحصیلی دیگر هایدوره اساس و پایه که ابتدایی دورۀ در ویژهبه

 قرار آموزشی خبرگی رویکرد ذیل که تربیتی، نقد. بود نخواهد پذیرامکان تربیتی اعتراف همان یا نقد سایۀ در جز حقیقی، خویشتن
 (. Samadi, 2017) سازد آشکار را برنامه درسی ارزشمند حال عین در و ناآشکار هایکیفیت از بسیاری تواندمی گیرد،می

 حاکی که اندپرداخته ابتدایی دورۀ برنامه درسی موجود وضع شرایط توصیف به پژوهش، این در نفعانذی روایات بعد، مرحلۀ در
 متمایز درسی هایبرنامه سایر از را ابتدایی دورۀ برنامه درسی که چهآن اساساً . است نفعذی هایگروه مطلوبیات با آن بسیار فاصلۀ از

 تمایز پژوهش، هاییافته وجود، این با. باشند دارا باید هاآن معلمان که است ایویژه هایتوانمندی و فراگیران خاص هایویژگی کند،می
 در بزرگ خلأیی وجود از حاکی خود، این و نکرده مشاهده تحصیلی هایدوره دیگر با دوره این در شده دیده عناصر میان چندانی

 گذاریاولویت در که هستند روروبه متعددی هایچالش با دوره این در برنامه درسی عناصر. است ایران در ابتدایی دورۀ درسی هایبرنامه
 محتوا، فضا، و مکان زمان، معلم، جایگاه و نقش ،(والدین و فراگیران معلمان،) بندیگروه یادگیری،( بستر) منابع شامل ترتیببه راویان،
پور، پژوهش تاری، جوادی که است حالی در این. است ارزشیابی نیز و تدریس هایروش و یادگیری هایفعالیت اهداف، و مقاصد منطق،
 الکترونیکی یادگیری محیط در شده شناسایی پداگوژیک هایچالش ترینمهم خصوص در (،Tari et al., 2022) زاده و دهقانیحکیم

 آموزان،دانش معلمان، تعاملات، به مربوط مسائل شامل، ترتیببه و پژوهش این راویان ویتاول با مخالف تقریباً  ابتدایی، آموزش در
 آموزشی منابع و یادگیری نتایج آموزشی، محتوای بازخورد، و تکالیف ارزشیابی، و نظارت کلاسی، مدیریت تدریس، روش والدین،

( مجازی یا حضوری) یادگیری و آموزش بستر به توانمی نیز را حاضر پژوهش با مذکور پژوهش نتایج میان جزئی ناهمسویی این. است
 که دارد ایزمینه به مستقیم بستگی برنامه درسی، بستر در خویش شخصی تجربیات از نفعانذی تفسیر شروع نقطۀ که چرا داد، ارتباط

های پژوهش به توانمی نیز، ابتدایی دورۀ برنامه درسی با آن ارتباط و حاضر پژوهش هاییافته سایر خصوص در. پردازندمی تجربه به آن در
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پور؛ پور و قاسمپور، ملکیزاده، ملکیسقای؛ حکیمزاده، میرزابیگی و رسولیزاده؛ حکیمزاده و حکیمپیرحیاتی، صالحی، فرزاد، مقدم
دهقانی؛ شیربگی، قادری و فریادرس؛ قادری  زاده وپور، حکیمکلاته جعفرآبادی و آهنچیان؛ تاری، جوادیورکی، جاویدیعالی، شعبانی

 Pirhayati et al., 2020; Hakimzadeh et al., 2014; Hakimzadeh et al., 2015; Aali et al., 2013; Tari et) و غلامی

al., 2022; Shirbegi et al., 2016; Ghaderi, & Gholami, 2016 )شخصی هایویژگی اساسی نقش از حاکی ترتیب،به که 
 ضعیف پوشانیهم ابتدایی، دورۀ مدارس اثربخشی در مدرسه، فیزیک و معماری ویژهبه آموزش، فضای و مکان او، انگیزۀ ویژهبه معلم،

 معلمان خدمت ضمن مجازی هایدوره در موجود هایچالش چندفرهنگی، آموزش هایمؤلفه با ابتدایی دورۀ درسی هایکتاب محتوای
 معلمان ناآگاهی ،(مدرسه) آموزشی نظام در کودکان انقیاد زمینه، این در مطلوب سطح با موجود وضع میان فاصلۀ و ابتدایی دورۀ

 زمینه، این در باکیفیت آموزشی هایکارگاه به نیاز و آنان نامناسب عملکرد بالطبع، و توصیفی-کیفی ارزشیابی ابزار و روش درخصوص
 هایمحیط در تحولات با همسویی جهت ابتدایی دورۀ معلمان خدمت ضمن و خدمت بدو آموزش هایشیوه در اساسی بازنگری به نیاز

 اشاره ،(پژوهیاقدام) ابتدایی دورۀ معلمان هایپژوهش پایین کیفیت نیز، و معلمان باکیفیت تحصیل ادامۀ امکان عدم فناوری، از غنی
 . باشندمی حاضر پژوهش هاییافته برای اعتباربخش هاییداده مثابهبه و بوده پژوهش این در نفعانذی روایات با همسو نوعی به که نمود

 تربیتی سفر برای بستری همچون ،(والدین و فراگیران معلمان،) آن اصلی نفعانذی دیدگاه از ابتدایی، دورۀ برنامه درسی مبنا، این بر
 جدایی این اصلی دلیل. شودمی طی متفاوت مسیری در و جداگانه صورتبه فوق، گانۀسه هایگروه در بسیار اشتراک ضمن که است

 هایگروه میان سفر این شروع نقطۀ تطبیق رو، این از و گزینندبرمی زمانی برهۀ هر در هاگروه این از یک هر که است هاییاولویت نیز،
 فاصلۀ آن، نفعانذی روایات اساس بر ابتدایی دورۀ برنامه درسی این، برعلاوه. گردد تلقی برنامه درسی ضروریات از بایستی گانهسه

 لذا، و داشته دیگر، سوی از ابتدایی، دروۀ در فعلی آموزشی نظام در رسمی برنامه درسی با و طرف، یک از مطلوب، وضعیت با بسیاری
 . است آن مختلف عناصر در اساسی بازنگری نیازمند

 :نمود تعریف ترتیب بدین را گانهسه هایگروه نگاه از شدهتجربه برنامه درسی توانمی کلی نگاهی یک در مبنا، این بر

 در که باشد می پایانبی سفری همچون کنند،می زندگی آن در و بوده درگیر آن با مستقیم طوربه که راویانی نگاه از برنامه درسی»
 و حال گذشته، شامل فرد، رشدی پیوستار) فردی عوامل همچون متعددی عوامل شامل و است جریان در تکرارشونده، حلزونی دور یک

 گانۀده عناصر) پرورشی و آموزشی ،(مجازی فضای و همسالان والدین، همچون مختلفی هایگروه با تعاملات) اجتماعی ،(آرمانی آیندۀ
 مسکوت، مجازی فضای همچون) پنهان عوامل برخی و( غیره و فراگیران معلم، ارزشیابی، روش، محتوا، هدف،) قبیل از برنامه درسی

 خود، ویژۀ ابزار به نیز یکتاست و درونی شخصی، امری اساساً  که سفری چنین شرح و باشدمی (درسی هایبرنامه پیرامون در پُرمعنا اما
های برنامه درسی پنهان، این بخش از های نو از مؤلفهلازم به ذکر است که در تبیین .«است نیازمند باشد،می وگوگفت و روایت همانا که

هاست که به واسطه معلمان، کارکنان، ها، هنجارها و نگرشهای غیرملموس، غیررسمی و ضمنی ارزشبرنامه درسی شامل یادگیری
یابد ن از رویدادها و محیط سازمانی، ایجاد و انتقال میآموزافرآیندهای غیررسمی آموزش، تعاملات معلم و شاگرد و تفاسیر دانش

(Sobhaninejad et al., 2017؛ موضوعاتی که در روایات مطرح شده در این پژوهش نیز انعکاس یافته) .اند 

 که چهآن و شودمی ابتدایی جمله از تحصیلی هایدوره همۀ در درسی هایبرنامه همۀ شامل تعریف، این که است ذکر به لازم
. است روایت هر ویژۀ زمینۀ و آن راویان به مربوط شکبی کند،می متمایز ،(ابتدایی اینجا در) تحصیلی دورۀ یک بنابر را سفر این داستان

 نگاه یک شامل است، بوده پژوهشگر نظر مورد پژوهش این در ابتدایی دورۀ در شدهتجربه برنامه درسی از که معنایی آن اساس، این بر
 همچون) درسی هایبرنامه دیگر انواع با مشترکی عناصر تواندمی که است ابتدایی دورۀ درسی هایبرنامه تمامی مشمول حقیقت در و کلی

برنامه  مطالعات حوزۀ تکامل اصلی جریان ذیل نگاه، این در راویان روایت که گفت باید هااین بر مضاف. باشد داشته( دانشگاه یا متوسطه
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 مثابهبه برنامه درسی) برنامه درسی پدیدۀ از اخیر معنای پذیرش ضمن و شده ارائه( پایناریسم تا تایلریسم از) اخیر سال صد در درسی
 تخصص زمینۀ در تکامل سایۀ در معلمی، هویت پختگی و تکامل به ،(نفعانذی شخصی تجارب خصوص در پیچیده وگوهایگفت
 هایخصلت به را برنامه درسی در مکان و زمان» پایناریسم، اهداف راستای در و پرداخته درسی ریزیبرنامه یعنی ای،حرفه
در همین زمینه باید به  (.Ghaderi et al., 2018) «است ساخته مرتبط یادگیری محیط در نفعانذی فردیت و فرویدی گریتحلیلروان

چه که از های زیادی تحت سیطرۀ رویکرد تایلریسم است، با آنتناقض ظاهری که در نظام برنامه درسی فعلی ایران، که هنوز در بخش
متمرکز،  شود، اشاره نمود که شاید در یک نگاه آشنا، معلم در این نظامتکامل هویت معلمی ذیل نگاه پایناریسم در این پژوهش دنبال می

ترین تر، که برآمده از شخصینوعی بازیچۀ اجرایی برنامه درسی در نظر گرفته شود، اما در یک نگاه عمیقصرفاً مجری برنامه درسی و به
توان معادل با مجری صرف برنامه درسی دانست، بلکه در حقیقت، معلم یکی تجارب روایت شده معلمان است، هویت معلمی را نمی

ای با او دارد. بر این اساس، جهت رفع چنین طرفهشود ارتباط اجرایی یکاصلی همین برنامه درسی است که تصور می نفعاناز ذی
افزاری و خطی تایلریسم(، معلم قادر است درون همین توان گفت که با وجود رویکرد حاکم بر برنامه درسی )نگاه سختتناقضی، می

کننده در برنامه درسی ارتقا دهد و خواه و مشارکتنفع خلاق، تحولمیدان عمل به نقش یک ذی گونه خود را درساختار نیز، نقش مجری
 ها، هویت جدیدی را ذیل رویکرد پایناریسم برای خود تعریف کند. زای برنامه و تلاش جهت اصلاح آنبا شناسایی نقاط آسیب

 ابتدایی درسی دورهمیدان برنامه در حاضر مردمان داستان روایت کند،می متمایز خود هایردههم سایر از را پژوهش این که چهآن اما
 داشته ترویژه معنایی در ابتدایی، دورۀ درسی هایبرنامه برای و عام، معنای یک در برنامه درسی، کلیت برای هاییدلالت تواندمی که است
 .شد خواهد ارائه مقاله این بعدی فاز در مفصل، طوربه هم هادلالت این شرح که باشد،

 :  است ضروری پژوهش اصلی پرسش با رابطه در ذیل نکات به توجه گذشت، چهآن براساس و مبنا این بر

 تأکید برنامه درسی، عنصر دو یا یک بر دارند، که ایویژه موقعیت به بنا برنامه درسی، در درگیر نفعانذی از یک هر روایات واکاوی
 تأکید ابتدایی دورۀ آموزگار تربیت هایدوره بر چیز، هر از بیش معلمان،. نگرندمی برنامه درسی منظره کل به زاویه آن از و دارند بیشتری

 است حالی در این. شوندمی متمرکز مدرسه فیزیکی فضای و ابتدایی دورۀ برنامه درسی محتوای عنصر روی بیشتر فراگیران، و کنندمی
 کلی، نگاه یک ذیل تا دارند سعی بیشتر و هستند ابتدایی دورۀ برنامه درسی عناصر خصوص در جزئی هایایده فاقد اساساً  والدین، که

 حلزون در متفاوت دید زاویۀ همین که رسدمی نظربه و دهند قرار بررسی و مداقه مورد را دوره این در برنامه درسی نهایی نتیجۀ و اندازچشم
 .شودمی نفعانذی میان فراوان اشتراکات دیدن از مانع گاهاً  که است برنامه درسی

 راویان که است ایزمینه دلیل به صرفاً  پژوهش، عنوان در ابتدایی دورۀ گنجاندن که است این داشت توجه بدان باید که دیگری نکته
دوره  برنامه درسی یک از ویژه روایت معنای به این اما. است ابتدایی تحصیلی دورۀ همانا که پردازند،می روایت به و گرفته قرار آن در

 چرا. دهدمی قرار تأمل مورد را ابتدایی دورۀ درسی هایبرنامه کلیت شد، گفته که طورهمان بلکه نیست، زمان از خاصی برهۀ در ابتدایی
 یا ابتدایی دورۀ درسیبرنامه  پژوهشگر، عقیدۀبه و دارد پویا بعدی و قبل و نشده متوقف تحصیلی دورۀ یک در نفعان،ذی تربیتی سفر که
 را راویان تربیتی سفر کلیت بررسی، این از پیش آنکه مگر داد، قرار بررسی مورد جدا ایقطعه مثابهبه تواننمی را دیگر تحصیلی دورۀ هر
 به باید را حاضر پژوهش سبب، همین به. داد قرار واکاوی مورد باشد،می نیز تحصیلی هایدوره انواع شامل که واحد، ایقطعه مثابهبه

 در تریویژه و جزئی هایواکاوی نیازمند که دانست ابتدایی دورۀ برنامه درسی عناصر و اجزا از یک هر برای نورافکنی و اولیه گام مثابه
 نفعانذی روایات بررسی به صرفاً  مجزا، پژوهش یک در توانمی پژوهش، این بعدی گام در مثال، عنوانبه. بود خواهد آتی هایپژوهش

 . پرداخت ابتدایی دورۀ برنامه درسی محتوای از
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 که طورهمان. است شده مطرح روایات از کاربردی هاییدلالت استخراج خصوص در کرد، اشاره بدان باید که دیگری مهم نکتۀ
 برای را خاصی ذهنی چهارچوب تواندمی گاهی پژوهشگر، توسط اول دست روایات دل از هادلالت استخراج شد، اشاره نیز این از پیش

 اساس، این بر. شودمی ترشخصی هاییبرداشت ارائۀ و تازه هاییدلالت استخراج در مخاطب خلاقیت عدم به منجر که بزند رقم مخاطب
 هایدلالت به نسبت بالاتری اولویت در مخاطب، شخصی بینیجهان ذیل هاآن تطبیق برای تلاش و روایات اصل خواندن که معتقدیم

 موکول جداگانه فازی در مجزایی مقاله به روایات، این از شده استخراج هایدلالت ارائه است و لذا، برخوردار پژوهشگر توسط شده ارائه
 . شد

 دورۀ درسی هایبرنامه برای مفید و کاربردی نتیجۀ یک تنها بتواند پژوهش این اگر که گفت باید نیز، بخش این در آخر نکتۀ عنوانبه
 این در شدهتجربه و قصدشده برنامه درسی میان فاصلۀ تبیین در رایج، کمی هایپژوهش کفایت عدم اثبات نیز، آن باشد، داشته ابتدایی

 این بر. است زمینه این در روایی پژوهش انکار غیرقابل هایقابلیت به دوره، این مخاطبین و نفعانذی توجه دوبارۀ بازگرداندن و دوره
 هایظرافت دوره، این برای درسی ریزیبرنامه که باشند داشته توجه مهم نکتۀ این به باید همواره ابتدایی، دورۀ در درسی ریزانبرنامه اساس،
 تواننمی دیگر و است مدرسه کفِ  رخدادهای عامیانه، اصطلاح در و برنامه درسی خُرد حوزۀ به وابسته چیز، هر از بیش که دارد خاصی
 .باشد داشته پی در آمیزیموفقیت اجرای که داشت انتظار و نمود تدوین فضا این از بیرون را طرحی

 سپاسگزاری
یگانه ذسه یهامقایسه روایت»ریزی درسی در دانشگاه تهران با عنوان مقاله حاضر، برگرفته از رساله دکتری نویسنده اول در رشته برنامه

، تحت راهنمایی دکتر مرضیه دهقانی و با مشاوره دکتر رضوان «سفر یبا نظر به استعاره تربیت یابتدایشده دوره از برنامه درسی تجربه نفعان
 شود.های ایشان تشکر و قدردانی میباشد. بدینوسیله از زحمات و راهنماییچابکی میزاده و دکتر رضا محمدیحکیم
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